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Resumo — Partindo de um enquadramento no ambito da educagio linguistica e dos
modelos de avaliagio, o texto centra-se na pritica desenvolvida na ES Manuel Teixeira
Gomes, nas aulas de grego. Apresentam-se um referencial de avaliagio formativa e o
continuum entre este e as priticas de avaliagdo sumativa.
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AgsTracT — Within the context of language education and assessment models,
this article focuses on teaching practices developed for the classical Greek syllabus
at the Manuel Teixeira Gomes High School. It also provides guidelines for
formative assessment and the continuum between this and summative assessment
practices.

KEeywoRrbDs: assessment, language education, classical Greek

1. INTRODUCAO

Nos tltimos anos, a presenc¢a das linguas cldssicas nos curricula tornou-se
cada vez mais precdria. Entendidas como parte de um sistema de ensino
elitista e antiquado, tém sido abandonadas, atitude que reflete uma tendéncia
de valoriza¢io de outros saberes, num quadro de (suposta) modernizagio e
racionalizagio dos sistemas de ensino. Segundo Cravo et al. (2015: 127-128), em
Portugal, no ano letivo de 2014/15, a disciplina de Latim funcionou em 5 escolas
publicas e a de Grego em 2. No presente ano letivo, registou-se um aumento
para 10 escolas, no caso do Latim, e para 4, no caso do Grego, para além de
ter sido introduzida a disciplina de “Introdugio a Cultura e Linguas Cléssicas”,
em alguns estabelecimentos de ensino, publicos e privados, o que representard,
certamente, um acréscimo no nimero de alunos a ter contacto com o grego, o
latim e as culturas associadas a estas linguas. Na Escola Secundéria Manuel
Teixeira Gomes (doravante, ESMTG), em Portimio, nos tltimos 6 anos, 132
alunos frequentaram a disciplina de Grego, no 12.° ano de escolaridade. Apesar
desta «pequenina luz bruxuleante», metifora do poeta maior que ¢ Jorge de
Sena, ensinar linguas cldssicas, no sistema de ensino portugués, tem sido uma
raridade, nos ultimos anos, e, no que diz respeito a lingua grega, é uma tarefa
em que se enfrentam (pelo menos) dois grandes obstéculos: i) a carga horédria da
disciplina € insuficiente para desenvolver o programa homologado; ii) a avaliagio
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das aprendizagens constitui um desafio para o qual o professor tem de encontrar
uma resposta adequada.

Relativamente ao primeiro obstdculo identificado, importa considerar que
o programa de Grego foi originalmente concebido para trés unidades letivas
semanais de 90 minutos (cf. Martins & Soares 2002: 26), mas, no presente, é
desenvolvido com cerca de metade dessa carga hordria. Esta situa¢do implica
um processo de decisio deveras complexo, ao nivel do desenvolvimento
curricular, com especial destaque para as priticas de avalia¢io adotadas.
Assim, e tendo em conta o segundo obsticulo referido, o design da avaliagio
implica uma defini¢do clara das aprendizagens essenciais, uma apropriagio
sélida dos critérios de avaliagdo, por parte dos alunos, e a centralidade da
avalia¢do formativa.

2. OBJETIVOS E ESTRUTURA DO TRABALHO

Tendo como referéncia o trabalho desenvolvido na ESMTG, a abordagem
que se segue surge estruturada de forma a responder a duas grandes questdes,
decorrentes do contexto e das problemdticas atrds identificadas: i) como pode a
disciplina de Grego contribuir para a educagio linguistica dos alunos?; ii) que
préticas e instrumentos configuram o design de avalia¢do?

A primeira parte deste trabalho centra-se na educagio linguistica, no
contexto das aulas de grego. Neste dmbito, as abordagens ligadas ao léxico
e a etimologia favorecem a intercompreensio e o desenvolvimento de uma
competéncia plurilingue, ancorada na abordagem de contetidos gramaticais e na
centralidade das atividades de leitura e de interpretacdo dos textos.

Na segunda parte, discutem-se o desenvolvimento curricular, a planificagio,
as experiéncias de aprendizagem e a necessidade de aplicar estratégias que
fornecam aos alunos um conhecimento robusto da lingua e da cultura gregas.
Serdo descritas as principais modalidades de avaliagdo utilizadas, com referéncia
a algumas atividades desenvolvidas e aos instrumentos construidos e aplicados.

3. EpucAa¢A0 LINGUISTICA E ESTUDO DO GREGO

O atual contexto em que a disciplina de Grego surge, no ensino secundério,
impoe uma redefini¢do das préticas, de forma a proporcionar uma educagio
linguistica e cultural abrangente, capaz de desenvolver nos alunos a capacidade de
estabelecer pontes entre linguas, culturas e aprendizagens, a que se acrescentam
a flexibilidade cognitiva, a abertura e a curiosidade. Ora, tais dimensdes surgem
como pilares fundamentais de uma educagio linguistica, que deve contemplar
o pensamento critico, a capacidade de compreender a realidade, de a comunicar
e interpretar e, ainda, contribuir para o alargamento dos horizontes culturais

(Porcelli 1994: 9-10).
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Nas aulas de Linguas Cldssicas, e mais concretamente nas de Grego,
pretende-se que os alunos desenvolvam um conjunto de competéncias e ad-
quiram saberes que lhes permitam desenvolver um conhecimento, ainda que
elementar, acerca do funcionamento da lingua grega e aperfeicoar a capacidade
de comunicar ideias e informagio, em portugués. O trabalho de traducio de
fabulas de Esopo e o de interpretagio textual de uma obra literdria, como Rei
Edipo, de Séfocles, por exemplo, afiguram-se como estratégias potenciadoras do
trabalho colaborativo e da resolugdo de problemas, capazes de desenvolver nos
estudantes as competéncias antes referidas. Além disso, e porque estudar grego
é, também, estudar a cultura e a civiliza¢io da Grécia Antiga, as experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas visam alargar o conhecimento da nossa cultura e
da civilizag¢do ocidental, através do contacto com textos de diferentes tipologias.

Em sintese, o desenvolvimento curricular, assente numa perspetiva global da
educagio linguistica, nas aulas de Grego, estrutura-se em quatro grandes dreas:
i) tradugdo de textos, ii) interpretagio de textos, iii) utiliza¢do de conhecimento
acerca da lingua, iv) cultura e patriménio. Na sec¢do seguinte, langa-se um breve
olhar sobre cada uma dessas dreas.

3.1 Praticar, formar e avaliar para a traducio

Relativamente a tradugdo, um dos requisitos bésicos para o estudo do grego
antigo € o contacto com textos, na sua lingua original. Esse estudo procura
desenvolver competéncias linguisticas e o dominio de técnicas de tradugio que
se revelam uteis também para as linguas modernas (e.g. utilizagio de diciondrios
ou glossdrios, estratégias de sele¢do vocabular, cotejo entre tradugoes de uma
mesma obra, aprecia¢do critica das opgdes tradutoldgicas). A luz do que foi
anteriormente referido, desenvolveram-se priticas de tradugio que contemplam
a tradugdo mais literal, a tradu¢do com uma preocupa¢do mais literdria, a
tradugdo lacunar e a comparagio entre tradugées. Nestas priticas de tradugio,
valoriza-se a selecdo correta das estruturas sintdticas, das formas verbais e dos
itens lexicais convocados pelo estudante. H4 alunos que apreendem facilmente
o sentido global do texto e ndo prestam atengdo a determinados pormenores, de
indole morfolégica ou sintdtica. Nestes casos, essa compreensio ¢ completada e
fundamentada pelo trabalho em torno destes niveis de andlise linguistica, que
contribuem para o crescente dominio da técnica de tradugio, numa perspetiva em
que esses e outros niveis (como o fonético) sio trabalhados de forma encadeada.

Para além disso, as atividades de traducgdo realizam-se individualmente,
em pequenos grupos e coletivamente, para se poderem discutir determinadas
opgdes e avaliar, no contexto do grupo, qual a mais adequada. Se a tradugio
literal é privilegiada no inicio do ano letivo, progressivamente opta-se por uma
traducido menos literal e, j4 com textos de Esopo, recorre-se a comparagio com
duas ou trés tradugdes diferentes, indutoras de tradugées pessoais, resultantes do
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rigor, da sensibilidade e do gosto de cada aluno. A tradugio ¢, pois, vista como
um processo e como um produto, procurando-se refletir sobre a fidelidade ao
texto da lingua de partida, numa perspetiva que procura praticar a tradugio,
mas, também, formar para a tradugio e, até, avaliar para a tradugio, dada a sua
importancia nos momentos de avaliagdo sumativa.

3.2 Ainterpretacio de textos em grego e em portugués

Uma das outras dreas que se revela fundamental para a promogio da educagio
linguistica é a interpretagio de textos, estratégia que permite desenvolver
as competéncias de pensamento critico e de andlise detalhada. Apés um ano
de aprendizagem de grego, espera-se que o aluno demonstre uma capacidade
de compreensio de textos simples, escritos em lingua grega, nomeadamente
pequenas narrativas sobre figuras da mitologia ou fébulas de Esopo. A par da
interpretagdo do texto grego, importa salientar a andlise literdria da tragédia Rei
Edipo, de Séfocles, em tradugio, a que jd se fez referéncia. Essa andlise implica
que o aluno comente o texto, identificando as caracteristicas essenciais do género
aque pertence, as temdticas, o argumento, as personagens, os recursos estilisticos
e o seu legado patrimonial, em diferentes formas de arte da civilizagdo ocidental.
O conhecimento adquirido permite aos alunos realizar associagdes com dreas
como a mitologia, a arqueologia ou a arte, desenvolvendo-se, deste modo, o
respeito pelo patriménio linguistico e cultural herdado dos Gregos.

Assim, parece-nos que, com o programa em vigor, uma diddtica do
grego renovada terd de passar pela centralidade da leitura: o aluno interpreta
o texto, ndo se limitando a traduzi-lo. Nesta exposi¢do, tem sido utilizado o
termo «interpretacdo» e importa aqui referir que o recurso a esta palavra tem
subjacente a existéncia de uma dialética entre a explica¢ido e a compreensio, tal
como sustenta Paul Ricoeur (1976: 86):

Para uma exposi¢io diddtica da dialética de explicagio e compreensio
enquanto fases de um tdnico processo, proponho descrever esta dialética,
primeiro, como um movimento da compreensio para a explicagio e, em
seguida, como um movimento da explicagdo para a compreensdo. Da primeira
vez, a compreensio serd uma captagio ingénua do sentido do texto enquanto
todo. Da segunda, serd um modo sofisticado de compreensio apoiada em
procedimentos explicativos.

A interpretagio é, pois, a «tradugio» da mensagem de uma lingua para
outra, ¢ uma atividade transversal, sempre presente na nossa vida quotidiana
(interpretar leis, sinais, indicios...), constituindo um importante pilar da
educagio linguistica.

A leitura dos textos, em portugués, e, sobretudo, em grego, estard,
assim, no centro da aprendizagem, permitindo a compreensio dos textos e
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o estabelecimento de ligagdes entre a lingua, a histéria, a arte e a literatura.
Admitindo as reticéncias que possam surgir relativamente ao desenvolvimento
de atividades de leitura sem a realiza¢do de tradugio, considera-se que a leitura
sem tradug¢do deve permitir ao aluno um treino linguistico de reconhecimento
do léxico, recorrendo a estratégias de intercompreensio, assentes em bases
fonéticas, etimoldgicas e lexicais para que, desta forma, seja possivel reconstruir
o sentido do texto grego, compreendé-lo e interpretd-lo. A abordagem do texto,
na perspetiva de uma educagio linguistica mais vasta, implica, igualmente, a
exploracio do titulo e de ilustragdes, a identificagio dos marcadores do discurso
e a discussdo dos recursos retéricos usados pelo autor ou pelo tradutor, sobretudo
aquando da abordagem de textos literarios.

3.3 O conhecimento da(s) lingua(s) e as estratégias de intercompreenséo

O desenvolvimento curricular na disciplina de Grego coloca o acento nas
formas escritas de comunicagio. No entanto, e a semelhan¢a do que acontece
nas aulas de lingua materna e de lingua estrangeira, é possivel desenvolver
as competéncias de expressio e de compreensio do oral. De facto, sobretudo
nas primeiras aulas, os alunos escutam palavras, frases e excertos de textos em
grego antigo para se familiarizarem com a prondncia da lingua. Os alunos tém
também de responder a questdes, oralmente, em grego, através da referéncia a
outras formas da palavra ou a determinados segmentos textuais que constituem
a resposta a perguntas ou problemas colocados pelo professor.

O estudo da lingua grega constitui uma oportunidade para o
desenvolvimento da intercompreensdo, nio sé com a lingua portuguesa, mas
com as linguas estrangeiras que os alunos estdo a aprender ou jd aprenderam.
As comparagbes entre linguas e a exploragio de padrées fonéticos permitem
a identificagdo de semelhancas e de contrastes que ajudam a perceber melhor
como se organizam os sistemas linguisticos. Este conhecimento linguistico mais
refletido assenta, por exemplo, no conhecimento da familia das linguas indo-
europeias, no dominio de um novo alfabeto, no reconhecimento de estruturas
sintdticas e na exploragio das relagdes etimoldgicas, permitindo a abertura
dos horizontes linguisticos dos alunos. Assim, o estudante terd de utilizar
corretamente e com propriedade vocabuldrio grego, num conjunto variado de
atividades de escrita (completar frases, ligar palavras as suas defini¢des, escrever
frases curtas, em grego, para consolidar o seu conhecimento gramatical), terd de
aplicar corretamente formas gramaticais, em resposta a itens de completamento,
e de mobilizar o conhecimento relacionado com a etimologia. Neste ambito,
desenvolvem-se nos alunos as capacidades de distinguir os helenismos mais
frequentes, no vocabuldrio comum, mas também nos léxicos de especialidade,
designadamente na terminologia técnica e cientifica, e de explorar os processos
de composigio e derivagio lexicais.

115



Luis Salema

3.4 Cultura e patriménio: relagées simbidticas entre alingua e a cultura

Como a lingua constitui um veiculo de cultura e a cultura um veiculo da
lingua, a cultura e o patriménio sdo temas axiais no estudo do grego. Ao estudar
a lingua, os alunos vdo ficar mais conscientes da heranga grega na cultura
portuguesa, nomeadamente ao nivel da literatura, de determinados valores
sociais e de alguns conceitos no 4mbito da ciéncia politica.

Na abordagem de temadticas civilizacionais, procura-se que os alunos
exprimam pontos de vista e as suas impressoes de leitura, participando em
discussoesedemonstrando conhecimentodeaspetos culturaisrelativosasociedade
da Grécia Antiga, através de questiondrios, jogos, apresentagdes orais, projetos e
trabalhos em suportes variados (e.g. videos, pdsteres, maquetes). O estudo destes
conteddos implica que o estudante desenvolva competéncias de literacia que lhe
permitam recolher e analisar a informagio. Pretende-se que, nas aulas de Grego,
a educagio linguistica permita aos alunos compreender que a cultura e a lingua
desenvolvem uma relagio simbidtica, moldando-se mutuamente. Neste 4mbito,
solicita-se aos alunos que realizem pequenos trabalhos de pesquisa, com recurso
a diversas fontes e as tecnologias da informagio e comunicagio, assumindo-se
que estas sio também uma forma de comunicar os contetidos pesquisados.

Em suma, as opgoes diddticas enunciadas tém permitido o desenvolvimento
das consciéncias linguistica e metalinguistica, através da aprendizagem do
vocabuldrio e da gramitica, essenciais para a tradugio dos textos. Além disso, os
alunos adquirem e desenvolvem técnicas de tradugio, suscetiveis de transposi¢do
para as linguas modernas. Através de um conjunto diversificado de atividades
(apresentagdes, debates, didlogos, tradugdes, ensaios), os estudantes exploram
aspetos relacionados com a cultura grega, como a educagio, a mitologia e a
religido, a0 mesmo tempo que melhoram as suas competéncias linguisticas, quer
na lingua que constitui objeto de estudo, quer na lingua portuguesa, quer, ainda,
noutras linguas que ja dominam. A perspetiva aqui apresentada pretende fazer
da aula de Grego um espago e um tempo em que a tradi¢do e a modernidade se
combinam, numa abordagem que visa desenvolver o gosto pela aprendizagem do
grego, mas em que a aprendizagem desta lingua nio se esgota no estudo dos seus
elementos estruturais e dos seus subsistemas. Procura-se, sobretudo, despertar
os alunos para a intercompreensio, para o interesse pelo estudo das linguas, em
geral, e para as multiplas abordagens que esse mesmo estudo possibilita.

A forma como se processa o desenvolvimento curricular reflete-se na
avaliagdo dos alunos, centrada no conhecimento e na compreensio da lingua e
da cultura que lhe estd associada, nomeadamente ao nivel das competéncias de
andlise, de interpretacio e de tradugdo. Assim, as tarefas especificas de avaliagio
vdo permitir avaliar os progressos dos alunos, considerando trés grandes
dimensées: i) Como € que os alunos interpretam e traduzem os textos?; ii) Como
¢ que evidenciam o conhecimento acerca do funcionamento e das estruturas
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da lingua e do seu vocabulario?; iii) Como é que os alunos demonstram uma
competéncia cultural que, progressivamente, lhes permita avaliar e apreciar
a heranga do mundo cldssico, na cultura ocidental? Estas dimensdes foram
contempladas no design de avaliagio, que se apresenta na secgio seguinte.

4.0 DESIGNDEAVALIA(;AO: PRESSUPOSTOS TEORICOS E OPERACIONALIZA(;AO

s

A avaliagio é o processo sistemdtico de observar, com rigor, em que
medida é que as metas educacionais, anteriormente estabelecidas, foram ou nio
alcangadas (cf. Reis e Adragio 1992). Como salientam Pinto e Santos (2006: 98),
distinguem-se dois grandes quadros concetuais na avaliagdo, que correspondem
a duas fungdes, também elas distintas: a avaliagio como medida e a avaliagio
como instrumento de regula¢do pedagégica. Area complexa por natureza (cf.
Barbera 2006), a avaliagio rege-se por principios de autenticidade, consisténcia,
transparéncia, praticabilidade, confiabilidade, validade e objetividade (cf.
Pereira, Oliveira e Tinoca 2010). Esta complexidade da avaliagio resulta da
sua pluridimensionalidade: avaliagdo da aprendizagem, para a aprendizagem, a
partir da aprendizagem e como aprendizagem (cf. Barbera 2006).

Os condicionalismos decorrentes da redugio da carga horéria da disciplina
de Grego implicaram uma reflexdo acerca da profundidade de abordagem de
alguns tépicos de conteido previstos no programa. As opg¢des realizadas tém
vindo a implicar a constitui¢io de dois grandes grupos de conteddos: os de
enquadramento geral (e.g. genitivo absoluto, aoristo, voz média, voz passiva) e
os de aprofundamento (e.g. flexdo nominal, casos, fun¢des sintéticas, contetidos
culturais e literdrios). Os conteidos de aprofundamento sio privilegiados em
situagdes de avaliagdo formativa e sumativa. Esta distribui¢io dos contetdos
decorre de opg¢des diddticas que, sendo discutiveis, resultaram do gizar de
um caminho que permite o desenvolvimento integrado das competéncias da
disciplina, preconizadas no programa homologado, e a garantia de que a mesma
ndo se torna «impossivel» para os alunos.

Num artigo intitulado “Avalia¢io das aprendizagens. Politicas formativas e
priticas sumativas”, José Augusto Pacheco (2012: 1) sustenta que persistem, na
avaliagdo das aprendizagens, «politicas tendencialmente formativas e praticas
predominantemente sumativas». O autor advoga que, em termos de instru-
mentagdo avaliativa, a modalidade sumativa tem sido predominante em rela¢io
as modalidades diagndstica e formativa, e apresenta algumas razdes para esta
centralidade, como a organizagio curricular em disciplinas e o peso que os testes
mantém na estrutura escolar e nas imagens sociais produzidas sobre a escola.

A avaliagio formativa alternativa (AFA) fornece um «feedback» sobre a
aprendizagem do aluno enquanto a instru¢do esti em andamento e permite
que se ajustem métodos durante as atividades. Nas aulas de Grego, aquando
do questionamento oral, procura-se atuar a luz de uma fun¢io fundamental
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da AFA: permitir a ativagio de «processos complexos do pensamento, como
analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar, selecionar» (Fernandes 2006:
31). O questionamento oral «¢ uma das formas com grande potencialidade de se
levar ao terreno uma avaliagio reguladora» (Santos 2008: 13), permitindo uma
atuagdo em tempo util, com o constante «feedback» do professor. Este tipo de
estratégia é usado, também, durante a abordagem dos contetdos linguisticos,
durante a pritica de tradugio e quando se desenvolvem projetos de trabalho sobre
temas de cultura e civilizagdo. Esta intervencio reguladora pode ser exercida em
trés momentos: i) antes da agdo, através da apropriagio dos critérios de avaliagio,
para que o estudante antecipe o que vai fazer; ii) durante a agdo, e nesse caso
a interagdo permite ao aluno melhorar a execugio da tarefa, reformulando-a se
necessdrio; iii) apés a agdo, como reflexdo sobre o que foi feito, identificando-se
os pontos fortes e os pontos fracos.

Na avalia¢do formativa alternativa, a pertinéncia da explicitagdo dos critérios
de avaliagdo e a sua apropria¢do por parte dos estudantes tornam-se essenciais,
uma vez que esta modalidade de avaliagdo se centra nos alunos e nos processos
mentais que estes desenvolvem para a resolu¢do das tarefas. No contexto em
aprego, consagrou-se a avaliacdo formativa como a principal modalidade de
avaliag¢do, assente num referencial regulador do processo e do dizer avaliativo.
As opgdes tomadas, em termos de avaliagdo, tiveram expressdo na eleicio de
finalidades e de objetivos que dimensionam a vertente formativa da disciplina
e operacionalizaram-se num campo alargado de competéncias, privilegiadas
aquando do design de avaliagdo preconizado.

4.1 Referencial para a avaliagao formativa

A avaliagio formativa alternativa é, por vezes, colocada pelos professores
numa dimensdo essencialmente informal, dependente de registos ndo
estruturados, com dados resultantes da intera¢do na sala de aula. Num contexto
em que a avaliagdo formativa se assumiu como a principal modalidade utilizada,
tal como ¢ preconizado no programa da disciplina (cf. Martins & Soares 2002:
6), criou-se um referencial regulador dos parametros observados e do dizer
avaliativo (cf. Anexo I), a luz dos principios fundamentais atrs enunciados (e.g.
a fiabilidade, a transparéncia e a validade). A esses principios associaram-se
quatro grandes dreas de desempenho, que contemplam as competéncias e os
saberes da disciplina, numa perspetiva menos compartimentada, para facilitar a
observagdo em situagdo de aula. Estabeleceram-se, igualmente, quatro niveis de
desempenho e um conjunto de descritores que, no fundo, constituem a matriz
verbal do «feedback» constante, caracteristico da avaliagdo formativa. Tais
descritores assumem-se, sobretudo, como critérios de realiza¢do ou processuais,
associados a competéncias e a conteidos correlatos, remetendo ora para os
procedimentos adequados e para as caracteristicas gerais das tarefas solicitadas,
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ora para os atos esperados dos alunos, apds as solicitacdes realizadas pelo
professor. Desta forma, a avalia¢do permite que o aluno conhec¢a melhor o seu
percurso e a sua evolugio, para também ele se adaptar ao que lhe é exigido. Ao
professor, ela permite, como sabemos, por em pritica as op¢des metodolégicas
mais pertinentes € as estratégias mais convenientes para garantir os progressos
na aprendizagem dos alunos.

Um dos momentos de avaliagdo formativa alternativa teve como nucleo os
contetdos civilizacionais. Essa estratégia implicou a realiza¢do de um trabalho
escrito sobre mitologia ou religido. Esse trabalho escrito foi produzido a partir de
um guido (cf. Anexo II), concebido pelo professor, que acompanhou o processo
ao longo de aproximadamente dois meses. Os alunos tiveram a possibilidade de
reestruturar o trabalho realizado, que culminou numa discussdo oral, em que o
docente e os alunos puderam fazer perguntas sobre as temdticas apresentadas.
Considerou-se que esta tarefa seria importante para um melhor desempenho
em situacoes de avaliagdo sumativa, permitindo aos alunos sistematizar
conhecimentos, sintetizar informagio e desenvolver as competéncias de escrita e
de oralidade, na lingua portuguesa.

Para que os alunos pudessem realizar uma autoavaliagio rigorosa, o
documento com as especificagdes da tarefa incluia os objetivos e os critérios
de avaliagdo a observar, pois entendeu-se que essa é “a primeira etapa de um
contexto favordvel para a apropriagio por parte dos alunos desses mesmos
critérios” (Santos 2008: 20). A redagio do trabalho permitiu a reformulagio do
texto e a monitoriza¢do dos aspetos enunciados no guido. O «feedback» foi dado
oralmente, em situa¢do de aula, ou através de pequenos comentarios, redigidos
pelo professor, sempre que o texto era revisto pelo docente, a pedido dos alunos.
Na esteira de Gipps (cit. por Santos, 2008: 15), utilizou-se um «feedback»
predominantemente descritivo, especificando os progressos e o caminho a
seguir, quer nesta tarefa, quer em tarefas futuras. Assim, os procedimentos
avaliativos privilegiaram o processo conducente ao produto final que, porque
mais reformulado e burilado, permitiu aos alunos obter um trabalho mais
completo e formalmente mais correto.

Também ao nivel dos contetdos linguisticos se privilegiou a avaliag¢io
formativa, através do questionamento oral, da realizacio de tradugoes,
individualmente e em pequenos grupos, na resolu¢do de fichas de trabalho
com contetdos de indole diversa (morfossintaxe, léxico, vocabuldrio...). A
dimensdo formativa da avaliagio esteve sempre presente, ainda, nos trabalhos
de casa recolhidos e corrigidos pelo professor (trés no primeiro periodo, dois no
segundo e um no terceiro) e na resolugio de provas modelo, antes dos momentos
de avaliagio sumativa.

A realizagdo de apresentagdes orais, sobre temas ligados a cultura e ao
patriménio, também foi orientada por principios de avalia¢do formativa, através
da concretiza¢do de momentos, em situacdo de aula, destinados a preparacio
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das apresentaces e a momentos formativos que, nio se revestindo de um
pendor sumativo, se assumem como estratégias de treino da expressio oral,
acompanhadas de um «feedback» regulado pelos critérios de avaliagio que, mais
tarde, serdo considerados aquando dos momentos de avaliagio sumativa.

O design avaliativo contemplou, ainda, ao longo do ano, trés testes sumativos
escritos, centrados nos dominios do vocabuldrio e da etimologia, trés testes
escritos dirigidos a vérias competéncias e trés trabalhos/produtos sobre cultura
grega, que tiveram um acompanhamento formativo.

4.2 Avaliagdo sumativa: um continuum integrador das aprendizagens
realizadas

Aavaliagdosumativa, paraalémdeincluir trabalhos de pesquisa, apresentados
em suportes diversos e através de exposi¢des orais, contemplou a realizagdo, em
cada um dos periodos letivos, de uma prova escrita, de durag¢io limitada, com
itens de tradugdo, questdes de gramadtica, de etimologia e de cultura/civilizagdo.
As provas contemplaram diferentes processos cognitivos, traduzindo o peso das
principais competéncias e conteidos correlatos trabalhados durante as aulas. A
estrutura das provas escritas estabeleceu, assim, um continuum com as priticas
de avaliagio formativa.

O peso pouco expressivo da competéncia lexical, nas provas dirigidas
a competéncias multiplas, deve-se ao facto de se realizar também, em cada
periodo letivo, uma prova escrita centrada, apenas, nesse item programdtico.
Estas provas implicam a realizagdo de tarefas de relacio de palavras gregas
com portuguesas, a explica¢io de vocdbulos, a formagio de palavras a partir de
elementos gregos, a explicagio do valor de determinados prefixos e a associa¢do
entre itens lexicais e imagens.

Em todo o processo de avaliagdo, um dos aspetos fundamentais a merecer
a atengdo do professor foi a apropriagdo dos critérios, por parte dos alunos, que
nem sempre acontece como os docentes idealizam, como comprovam estudos
realizados (cf. Santos e Gomes 2006). E necessério, pois, que o professor
perceba de que forma os alunos apreendem os critérios de avaliagio e como
evolui a capacidade de se autoavaliarem. Embora o inicio do ano seja o momento
privilegiado para a explicitagdo desses critérios, essa pritica sistemdtica ¢é
vantajosa. Desta forma, atende-se a especificidade de cada tarefa solicitada aos
alunos e estes podem avaliar os seus desempenhos, de modo progressivamente
mais consciente e auténomo, entrando-se, assim, nos mecanismos da
meta-aprendizagem. A explicitagio de critérios é muito importante, nio s6
para a avaliagdo como também para a prépria aprendizagem, porque permite
a0 aluno perceber o que se pretende com a tarefa proposta e, assim, fazer a sua
representagio, antes de passar a agdo propriamente dita.
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5. ConcLUSAO

As linguas clissicas, enquanto linguas internacionais de cultura, podem
contribuir parauma didaticaintegrada daslinguas, permitindo o desenvolvimento
de competéncias transversais necessdrias para a construgio do saber linguistico:
observagio, andlise contrastiva, mobiliza¢io de uma competéncia etimoldgica
e lexical, recurso a estratégias de intercompreensio e interpretacdo textual.
Esta diversidade implica opg¢bes importantes ao nivel do desenvolvimento
curricular e da avaliagio das aprendizagens, como as que tém sido realizadas na
ESMTG, nos ultimos anos. Os diferentes momentos estruturantes do processo
de avalia¢do foram aqui descritos de forma a realizar uma articulagio entre a
teoria e a praxis. As praticas e os instrumentos de avaliagio que sustentaram esta
reflexdo assentaram num projeto pedagégico em que o trabalho do professor foi
perspetivado como um meio de ajudar o aluno a aprender, comprometendo-o
com a sua prépria aprendizagem. As abordagens realizadas pressupuseram a
integracdo das diferentes modalidades de avaliagdo, o «feedback» continuo para
a melhoria das aprendizagens e uma multiplicidade de tarefas cognitivas capaz
de responder a diferentes estilos de aprendizagem, numa perspetiva constante de
valorizagdo da educagio linguistica e de construgdo de um saber linguistico com
base numa reflexdo informada.
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Anexo 11

Guido com o plano de trabalho a desenvolver pelos alunos

PLANO DE TRABALHO

Tipo de trabalho:
Produto escrito, com o méximo de 1500 palavras

> Nio inclui cabecalho;
> Inclui titulos, subtitulos, legenda da imagem e referéncias bibliografi-
cas.

Tema:
Cada aluno abordari tematicas diferentes. O tema comum a todos os traba-
lhos serd a mitologia/religido.

Metodologia:
Os alunos produzirdo um trabalho escrito, com as caracteristicas formais

enunciadas neste documento.

Data de entrega:
Semana de 22 a 26 de fevereiro de 2016.

Objetivos:

Desenvolver a competéncia de escrita, em lingua materna;

Expor, de forma clara, pontos de vista;

Desenvolver a capacidade de sintese;

Tratar a informagio recolhida;

Aprofundar os conhecimentos acerca da mitologia/religido gregas;

Avaliar a importincia/permanéncia da cultura helénica na época contem-
poranea.

Avaliacio:

Os critérios de avaliagdo serdo os seguintes:

Rigor na exposi¢io do contetido;

Capacidade de sintese;

Expressio clara e correta, em lingua portuguesa;

Cumprimento das normas especificadas para a formatagio do trabalho e
das referéncias bibliogrificas;
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Cumprimento do prazo estipulado para a entrega;
Rigor e originalidade na escolha da imagem.

Bibliografia:

A bibliografia serd disponibilizada pelo professor da disciplina. Contudo,
os alunos poderdo recorrer a outra bibliografia, para além da indicada.

Regras para a formatacao/apresentacio do trabalho

1.) Todos os textos devem ser datilografados a 1,5 entre linhas e escritos

num s6 lado de folhas de papel A4.

2.) O texto deve ter amplas margens em todos os seus lados. Sio medidas
geralmente utilizadas 3cm a esquerda, 2,5cm a direita e 2,5cm superior/infe-
rior.

3.) O tipo de letra utilizado deve ser Times New Roman ou Arial, nio de-
vendo o seu tamanho ultrapassar os 11 pontos. Abre-se exce¢io para os titulos
(12 pontos). Os subtitulos deverdo ser escritos a 10 pontos e sublinhados.

4.) A primeiralinha de cada paragrafo deve ser iniciada recorrendo a tecla
<TAB>. Em nenhum caso se deve proceder de outra forma. Também nao se
aceita o uso de uma linha em branco entre pardgrafos. O texto deverd estar
justificado.

5.) Apresenta-se, em anexo (Anexo III), um documento que deve servir de
modelo para o trabalho que se pretende. Qualquer desvio a estrutura apresenta-

da constituird um fator de desvalorizagio.

6.) As referéncias deverio ser apresentadas de acordo com o exemplo, dati-
lografadas a 8 pontos.

7.) Inserir o nimero das piginas, no canto superior direito.
8.) A imagem deve ilustrar o conteddo do trabalho.
9.) O trabalho deverd ser acompanhado deste plano.

Nota: Nio é necessaria capa, indice ou qualquer encadernagio especial. O
trabalho pode ser entregue dentro de uma bolsa transparente.
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AnEexo IIT

Escola Secunddria Manuel Teixeira Gomes - Portimao - 2015/2016
Aluno: Abcdefghijklmnopq | e-mail: abcdefgh@ijklm.pt | N.o: 17
Grego | Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades

12.2 ano de escolaridade | Turma: W

Titulo geral do trabalho

- Subtitulo

Figural

Para muitos estudiosos modernos, entender os mitos gregos ¢ o mesmo que
langar luz sobre a compreensio da sociedade grega antiga e seu comportamento,
bem como sobre as suas préticas ritualisticas. O mito grego explica as origens
do mundo e os pormenores das vidas e aventuras de uma ampla variedade de
deuses, deusas, heréis, heroinas e outras criaturas mitolégicas.

Ao longo dos tempos, esses mitos foram expressos através de uma extensa
cole¢do de narrativas que aparecem na literatura grega e também na representagio de

outras artes... (Texto adaptado de: https:/pt:wikipedia.org/wiki/Mitologia_grega)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

1. Grimal, Pierre (1992). Diciondrio da Mitologia Grega ¢ Romana. Coord. de
Trad. de Victor Jabouille. Lisboa: Difel.
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