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PREFACIO

Foi-me concedida a honra de prefaciar o livro A Formacdo Inicial de Pro-
fessores nas Humanidades: Reflexoes Diddticas, organizado por Ana R. Luis,
Adélia Nunes, Cristina Mello, Judite Carecho e Ana Isabel Ribeiro e editado
pela Imprensa da Universidade de Coimbra. Faco-o com muito gosto, por um
conjunto de razoes que passo a referir. A Universidade de Coimbra e, nela, a
Faculdade de Letras, foram os lugares da minha formacao universitaria inicial,
uma formacdo em Humanidades e sobre a qual construi o meu perfil profis-
sional de professora. Além disso, desde bem cedo na minha vida profissional,
me senti atraida pela formacao de professores e, nesse campo, atuei nas ver-
tentes da formacao inicial e da formac¢ao continua, interessando-me particu-
larmente pelas problematicas relativas a Didatica e a Supervisiao. O facto de
ter sido uma das primeiras professoras de Didatica (de Linguas) em ambiente
universitirio (na entao nova Universidade de Aveiro) constituiu para mim
um enorme e interessante desafio de pratica rigorosa de formacao e investi-
gacao e de afirmacio e credibilizacdo desta disciplina no mundo académico.
A minha frente abria-se um vasto campo de pensamento e de acio nos tempos,
estimulantes, do p6s-25 de Abril. Havia que conceptualizar a Didatica, delimi-
tar o seu campo e objeto, compreender a sua relacio com disciplinas afins,
conceber e experimentar estratégias de ensino e avaliacio, caracterizar o per-
fil do professor de Didatica, desbravar os caminhos da investigacio na area.

Niao ¢, por isso, de estranhar que acolha, de bom grado, iniciativas que
contribuam para o desenvolvimento da area disciplinar da Didatica e para
a melhoria da qualidade da formaciao de professores. O livro que agora é
dado a estampa retine uma selecao de textos resultantes da apresentacio de
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2016, no ambito das atividades relacionadas com a Formacao de Professores
e os Mestrados em Ensino. Os textos enquadram-se nas areas de Geografia,
Historia, Linguas, Literaturas e Culturas.

Sem a preocupacio de fazer referéncia a cada um dos capitulos que com-
poem o presente livro, optei por fazer uma abordagem transversal, tentando
identificar preocupacoes, interesses, temas, experiéncias, dificuldades, aspe-
tos criticos.

No centro das preocupacdes encontra-se, como seria de esperar num livro
sobre Didatica, o processo educativo, expressiao frequentemente utilizada nes-
tes textos e que, sendo mais abrangente do que processo de ensino e apren-
dizagem, remete-nos para uma visio mais atual e esclarecida do conceito de
Didatica e da pratica didatica que dele decorre. Identificada, durante varios
anos, apenas com o qué e o como ensinar, a area disciplinar da Didatica
colocam-se hoje, para além destas, outras questoes mais profundas, relativas
ao porqué e para qué ensinar o qué, em que contextos e com que resultados.
Esta focagem de angulo mais vasto nio invalida a centralidade dos conteu-
dos a ensinar/aprender e a sua interligacio. E esse, exatamente, o sentido da
designacao de Didaticas especificas, termo muito utilizado na formacao de
professores. Mas esses conteudos, por sua vez, nao se fecham nas fronteiras
especificas de cada disciplina; abrem-se a outros campos e a outros saberes
numa perspetiva atual de interdisciplinaridade e de reconhecimento da teia
complexa de saberes que, articulando unidade e multiplicidade, torna mais
compreensivel a leitura do mundo e mais atraente a aprendizagem. Articula-se
assim a musica e a geografia, a pintura e a literatura, as linguas e a geologia.

Também os saberes niao se confinam a conhecimentos teodricos, mas ali-
cercam as competéncias que permitem nao apenas compreender a realidade,
mas nela agir. Os autores de varios textos evidenciam bem a rela¢io entre o
ensino e a realidade, seja através da exploracdo do territorio, da interpelacao
provocada pelas obras de arte, da leitura de textos literarios ou de cancdes
atuais. Esta relacdo insere-se numa preocupac¢io pela aprendizagem ativa,
significativa e colaborativa, centrada no estudante, mas tendo como pano
de fundo o papel condutor do professor que organiza, estimula e avalia as
aprendizagens dos seus alunos. Na era tecnologica em que vivemos, a era da

geracao movel, digital, do polegar, nao admira que a utilizacao da tecnologia
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no processo educativo tenha sido dada significativa aten¢ao, com referéncia
a utilizacao de tablets em visitas de estudo e de TIGs no ensino da geografia.
Um outro indicio de expansiao da atuacao didatica nota-se na referéncia a
aprendizagens em ambientes informais, reconhecendo-se assim a necessidade
de uma formaciao em continuo e a possivel influéncia da escola na comuni-
dade em geral.

De destacar € também a forte presenca de referéncias, geralmente criticas,
aos manuais de ensino, o que revela o papel crucial que eles desempenham
no processo educativo, as influéncias positivas ou negativas que exercem e o
elevado grau de exigéncia que deve ser colocado na selecao destes auxiliares
de ensino; e, mais uma vez, refiro processo educativo e nao apenas processo
de ensino/aprendizagem, pois, como sabemos e alguns dos presentes textos
isso testemunham, os manuais escolares sio muitas vezes veiculo de este-
reétipos e elementos culturais distorcidos que, sub-repticiamente, se esta a
inculcar nos nossos alunos.

Sobressai ainda, na leitura dos capitulos, uma forte preocupac¢io com o
desenvolvimento do espirito critico, numa clara evidéncia de que a Didatica
ndo se confina ao qué e como ensinar, mas se interroga sobre as finalidades
do ensino ao mesmo tempo que inscreve nas suas abordagens o desenvolvi-
mento do espirito critico, fundamental para a vivéncia de uma cidadania ativa.
Cidadania que hoje ultrapassa os limites da cidade, da regido, do pais, para
se situar no mundo globalizado em que vivemos. Mundo que exige um outro
modo de estar e de agir. Nao admira, por isso, que temas como a globalizacio,
a cultura, a identidade, a intercultura e a aculturacao estejam muito presentes
nas preocupacoes e interesses dos autores.

As reflexoes didaticas no livro com o mesmo titulo que agora prefacio
consubstanciam-se em textos de natureza diferente. Sio-nos oferecidos tex-
tos de pendor mais tedrico, alguns orientados para a problematizacao do
ensino das disciplinas e da propria disciplina de Didatica, a par de outros
mais focados na pratica educativa, relatando experiéncias, apresentando pro-
jetos, refletindo sobre a evolucido da disciplina. Por todos eles perpassa uma
atitude de questionamento critico, de desafio ao pensamento e a acdo. Deles
emerge um perfil de professor como estudioso, investigador do seu campo

de acdo, comprometido com a reflexdo sobre a sua pratica, construtor de um
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saber didatico na sua vertente tedrica e pratica, impulsionador de mudancas
requeridas. E a propodsito de mudancas, alguns capitulos atestam a nossa ja
bem conhecida dificuldade de introduzir inovacao devido as infraestruturas
existentes na escola, pouco flexiveis, o que obriga a uma atitude de persistén-
cia, uma sélida argumentacio, evidéncias de necessidades e de resultados. E
a didatica em movimento.

Na minha leitura dialogante com estes textos, senti a curiosidade de saber
em que perfil deveria encaixar os seus autores. Seriam eles académicos, pro-
fessores das escolas, estagiarios? Perguntei. E a resposta chegou: 19 académi-
cos, 5 professores das escolas e 5 estagiarios. Interrogar-se-ao talvez os meus
leitores sobre a razio de ser deste meu questionamento. Se continuarem a
ler-me, encontrardo, mais a frente, pistas para a construcdo da resposta.

A propésito das reflexdes motivadas pela leitura deste livro, revisitei o meu
pensamento sobre a Didatica, construido na interacio entre a minha pratica
docente e a tentativa de configuracio de um campo disciplinar em emer-
géncia, a exigir reconhecimento e credibilizacio no meio académico. Uma
tematica que progressivamente abordei ao longo dos anos de vida profissio-
nal ativa, quer como professora de linguas no ensino secundario, quer como
investigadora, professora de Didatica e formadora de professores; e sobre a
qual continuo a refletir no periodo de pds aposentacao.

Das reflexdes acima apresentadas a propodsito dos textos penso que se
pode inferir que considero que a Didatica vai muito para além do vulgar con-
ceito que a circunscreve ao modo de ensinar conteidos. A Didatica aplica-se
o classico questionamento sinalizado nas perguntas: o qué ensinar? a quem?
porqué? para qué? quando? em que contextos? como? com que auxiliares?
como avaliar? Considero assim que a Didatica, como campo de conhecimento
e sua projecdo na acao, focaliza-se nos processos educativos de ensino e
aprendizagem, tendo em conta as suas finalidades, fundamentos, praticas,
condicoes e fatores influenciadores. E evidente que, para dar resposta s
questdes acima colocadas, a Didatica tem de estabelecer relacdes com outras
areas disciplinares com destaque para a Psicologia e a Sociologia, para além
de, obviamente, as areas dos conteudos disciplinares a ensinar.

Terao talvez reparado na minha referéncia a um campo de conhecimento e

sua projecao na ac¢ao, projecao que agora clarifico como interativa, implicando
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uma forte liga¢ao entre a teoria e a pratica e entre os diversos atores que dao
vida a este campo. Reconheco na Didatica 3 dominios, a saber: o dominio da
acao profissional (a que chamei a Didatica profissional); o dominio da inves-
tigacio (a que chamei investigacio em Didatica) e o dominio da formacio
(a que, na Universidade de Aveiro, onde lecionei, convencionimos chamar
Didatica curricular). Trata-se, no primeiro caso, da Didatica que se pratica,
da atuacao do professor e seus alunos. O segundo, sendo 6bvio, nao carece
de explicacdo e o terceiro remete-nos para o ensino da prépria Didatica. Por
considerar que estas trés dimensdes devem estar profundamente interligadas,
mas cada uma delas pode, em diferentes situacoes, estar mais no centro das
atencoes, cunhei a expressao “triptico didatico” para acentuar essa configura-
¢ido e possiveis reconfiguracdes. Como envolvente, acrescentei-lhe mais tarde
a dimensao politica, que nos remete para as finalidades e condi¢coes do ensino
das disciplinas e da propria disciplina de Didatica.

Uma outra questao emerge a propoésito desta minha conceptualizacio.
Quem sa0 os atores nestas 3 dimensdes e como se articulam? Para além dos
estudantes, as figuras que habitam este cenario didatico sio os professores
das escolas basicas e secundarias, os professores de Didatica no ensino supe-
rior e os investigadores em Diditica. E oportuno dar continuidade a esta
interrogacdo e lancar a seguinte: quem sao estes investigadores? Até ha rela-
tivamente pouco tempo esta categoria confinava-se aos professores universi-
tarios. Para além dos bolseiros da atualidade, evoluiu-se, e bem, no sentido
de nela incluir os professores das escolas basicas e secundarias de que é
exemplo o presente livro, embora em nimero limitado. Podera argumentar-se
que a investigacio que estes professores fazem é, normalmente, diferente da
praticada pelos académicos; afirmam alguns que nem deve ser considerada
investigacido, alegando a sua natureza de investigacio-acao na maioria dos
casos. Deixando de lado esta polémica que, progressivamente, se vai diluindo,
gostaria de renovar um desafio que venho fazendo no contexto da formacao
de professores: o do forte entrosamento entre académicos e professores das
escolas no sentido da intensificacao de equipas conjuntas com propositos de
investigacdo e formacao. Contra-argumentam alguns que é dificil encontrar
objetivos e processos comuns porque as identidades sdo diferentes. Pois sao e

podem e devem continuar a sé-lo. Mas para além das identidades especificas,
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a dos académicos e a dos professores das escolas, ha uma identidade comum,
ainda a construir, admito: a de formadores de professores.

A terminar, deixo, aos autores e organizadores, um reconhecimento pelo
trabalho realizado em prol do conhecimento didatico e aos leitores, o desafio

de uma leitura critica.

Aveiro, setembro de 2018
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