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- Filosofia da Educacdo como Filosofia Aplicada

A importincia do levantamento de questOes, tais como — para que
se educa? — constitui, inevitavelmente, um campo de reflexdo filosofica
fundamental para quem actla em educacdo, pois é através do exercicio
deste reflectir que se determinam modos distintos de poder, de decisdo e
de liberdade responsvel de cada um.

Nesse sentido, e em nosso entender, a educacdo nunca podera distanciar-se
de um filosofar que se interroga permanentemente sobre o(s) sentido(s) do
existir em articulacdo intima com a vida e toda a aprendizagem experiencial
que dela brota.

O dearning by doing», de J. Dewey, é exemplo do que acabamos de
referir acerca da importancia da experiéncia na compreensdo dos processos
educativos que conduzem ao conhecimento e que se realizam ao longo de
toda a vida,

Ao pensar a pratica, a filosofia da educago tem, assim, por tarefa
primordial analisar e ajudar a compreender as complexidades do mundo
contemporango cruzando linguagens e perspectivando saberes que abram
NOVOS caminhos ao pensamento  a diversos modos de ser.
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1. Retorno a filosofia da educagdo?

A consciéncia da crise de valores da sociedade contemporénea leva-nos
aassistir a um retorno do interesse pela Filosofia da Educacao.

Com efeito, face a um vazio gerador de um mal-estar disseminado,
esgotadas que estdo as expectativas de uma resolucdo estritamente cientifica
dos problemas pedagogicos (Bernardo, 2004, 81); face a instauracdo (quase)
fatal de «/m tempo morto no desejo de saben (Lyotard, 1989, 50), sem a
consequente recuperacdo do gosto inevitdvel pela aprendizagem, tende a
recorrer-se @ um sistema de principios bem definidos e organizados, cuja
principal funcAo consiste em dar resposta ao problema instalado, como se
de uma pogéo magica se tratasse.

A ser assim, o alcance da intervencdo da filosofia estaria confinado a
determinados modelos de doutrinamento, em tudo contrério, como sabemos,
a esséncia propria do filosofar que deve ter como fim dltimo a liberdade
de pensamento.

Ao olhar para 0 mundo em crise trata-se, entdo, para a Filosofia da
Educacéo, de interrogar o(s) sentido(s) da(s) racionalidade(s) e de ter um
olhar critico e activo face aos problemas apresentados pela contemporaneidade
e, acerca dos quais, & preciso agir e saber agir, pensar e saber pensar,
nterrogar e renovar o pensamento (Medeiros, 2002, 125).

Este &, por isso, um tempo propicio & Filosofia da Educacdo, de inevitavel
problematizagdo rigorosa, na dupla exigéncia de pensamento e de accdo
critica. E, pois, num contexto de dindmica reflexiva que o lugar que a
Filosofia da Educaco constitui um olhar critico ndo s0 sobre as finalidades
da educacho, mas também sobre as metodologias utilizadas nos seus
processos de investigacéo.



2. A relacdo da Filosofia com as questdes pedagogicas

E manifesta a estreita relacdo historica entre Filosofia e Educagio a0
longo dos tempos; basta, para tal, recordarmos Socrates, Platdo, Aristoteles,
Rousseau, Kant, Herbart(1) e Dewey, entre muitos outros, de que a Historia
da Filosofia nos da eco.

Na verdade, como refere Saez, (1985, 19) «la estrecha ligacion de la
tarea educativa com la filosofia no admite discusion...La relacion es clara
porque todo educador parte de una concepcion del mundo y de la vida
para alcanzar unas metas de perfeccionamiento.

Assim sendo, toda a educacdo € filosofica (Kneller, 1979), pois, a0 Ser
analisada sob o prisma filosofico, 0 processo educativo encerra em i,
desde logo, uma filosofia da educacdo, implicita ou explicita. Através da
reflexdo radical e totalizante capaz de articular todos os saberes atribuindo-
-Ihes sentido(s), a filosofia tem por tarefa indicar & educacdo as opcoes
fundamentais a fazer, bem como reflectir sobre a natureza dos seus fins.

(1) Segundo Cantillo (1987, 187) ndo deixa de ser significativo que a _Pedagoqla tenha
surgido, enquanto ciéncia, a partir da obra fundamental de Herbart - Pedagogia Geral, funda-
mentando-a na filosofia prtica e na psicologia. _ _ o _
. Mas, apesar de a relacdo entre filosofia e pedagogia parecer evidente, ndo existe unani-
midade relativamente a mesma. Vejamos. 1) a pedagogia identifica-se com a filosofia. Esta é
3 postura do idealismo para (1uem a pedagogia @ filosofia. A razdo evidente é que a_filosofia
¢ a ciéncia do espirito absoluto que se vai realizando na historia e a edagogla, a ciéncia da
formacdo do espirito; logo, a filosofia coincide com a filosofia (GentllleS); 2) A pedagogia € 0
culminar da filosofia. ESte € o ponto de vista defendido pela corrente cientifica espiritual de
Dilthey e Spranger, que entendem a filosofia como uma concepcdo historica do universo que
reflecte a situacdo do momento. O filosofo interpreta o espirito epocal e 0 pedagogo pde-no em
rética. O fim ‘da filosofia ¢ o de dar lugar a pedagogia. 3) A pedagogia depende da filosofia.
E a concepcdo do idealismo neoKantiano™ defendida por_ Natorp e Cohn. A ‘'base da educacdo
é a totalidade da filosofia por ser esta a que proporciona a ideia de cultura integral; desta
forma, a filosofia é o sui)orte_ da_pedagogia, constitui o ponto de partida e de chegada. 4) A
pedagiogla_ inspira-se_na filosofia. Esta € a postura do pragmatismo_do norte-americano Dewey.
A filosofia proporciona a0 educador h,|f)otes_es operantes € uma Visio mais compreensiva dos
problemas. 55) \ pedagogia utiliza a filosofia, Esta tese é sustentada por Nassif: a pedagogia
€ um saber ‘autonomo_que se vale da filosofia como de outros saberes. 6) A pedagogia nada
tem que ver com a filosofia. Esta tese é defendida pelos adeptos do cientifismo que valorizam
a5 ciencias empiricas. Para estes a pedagogia deve prescindir da filosofia, jo que a ciéncia,
por si s0, & suficiente.
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Consequentemente, a filosofia da educacdo(2) mais ndo é do que uma
tentativa de resposta s interrogagdes fundamentais da realidade educativa
humana ou, Se quisermos, uma critica da razdo educativa (Charbonnel,
1988).

Mas, reflectir sobre as questdes educativas fundamentais — em que
consiste ser livre? So os valores absolutos ou relativos? — ndo serd, também,
reflectir sobre as grandes probleméticas filosoficas do ser e das suas limitagdes
enquanto paradoxos da sua finitude e do seu sentido? (Carvalho, 2001).

Deste modo, a filosofia da educacdo caracteriza-se pelo conjunto de
reflexdes que estabelece sobre as probleméticas educativas repercutindo
NoS processos educativos sentidos tipicos da reflexdo filosofica.

Por sua vez, a educacdo ao encetar um dilogo profundo com a filosofia
propicia 0 aparecimento de atitudes de abertura e de radicalidade critica
de pensamento.

«Quando se clausura la pregunta filosofica por el aprender, cuando no
se cuestiona lo que es propiamente saber ni se pregunta por el saber del
saber, el aprendizaje deviene mero atenerse a un proceso hajo la presion
dominante del resultado. Entonces, el aprender pierde su referencia basica
a la idea de validez, constitutiva de todo saber. EI aprendizaje ya no trata
de la verdad del concocimiento ganado, Sino que e subveierte en el puro
almacenamiento de dados... La ensefianza renuncia al proposito de estimular
la comprension de lo aprendido; la transmission de un saber mediatizado
por la perspectiva de una eficécia cuantificable es empujada al camino del
adoctrinamiento, es decir, el condicionamiento que margina la conciencia
del educando en su competéncia critica» (Heitger, 1993, 93).

Neste sentido, a relagéo da educaco com as questdes filosoficas ndo implica
uma dependéncia face a um sistema de ideias previamente concebido por
esta, pois, tal como refere Heitger (1993), consideramos que uma filosofia da

(2) Para Octavi Fullat, «no hay una filosofia de la educacion sino mdltiples, en insoslayables
mudanzas todas ellas. Si la uniddde puede hablarse se referird siempre a los prolegémenos o
condiciones a toda posible filosofia de la educacion» (1982:1).



educacéio € fruto do pensar e do reflectir critico e interrogante, como temos
vindo a afirmar, bem como do reconhecimento do pressuposto antropoldgico
no qual radica a possibilidace e a necessidade da educagdo. A filosofia da
educacdo é, assim, aquela que estuda o ser ou a natureza da educacdo.

Deriva daqui 0 facto de que, para a filosofia da educacdo, a educacdo
6 antes de mais, uma questdo de natureza antropoldgica, uma vez que se
interroga sobre o caracter teleologico da educacdo e sobre a natureza de
um homem que, para 0 ser, carece de educacdo. Significa, assim, que a
filosofia e afirma na sua irredutivel radicalidade critica(3).

Pela critica da razdo educativa, a filosofia da educacdo, ou seja, a
reflexdo sobre o pensamento da educagdo ndo deixa de evidenciar, por
uma replicacdo reflexiva, o aparecimento de antinomias, muito embora ndo
Ine caiba superd-las.

A reflexdo critica da filosofia a que nos referimos radica, em dltima
analise, no questionamento ontoldgico do homem face a0 mundo e ao
ser, 0 que lhe permite situar-se num contexto que ultrapasse qualquer
determinismo finalistico.

Para além disso, o objecto fundamental da filosofia da educacdo ndo
e a procura da realizacdo imediata dos Seus pressupostos de natureza
eminentemente tedrica, mas antes o dialogo fundamental em contexto
pedagdgico que se realiza a varios niveis, dos quais destacamos o nivel
tico, de que falaremos mais adiante.

Concluimos, assim, que «hay dos cuestiones bésicas de la Pedagogia que
solo pueden ser abordadas filosoficamente: la pregunta por el sentido y la
finalidad, y la cuestion de la normatividad pedagogica, la que tematiza los
principios de la accion educativa» (Heitger, 1993, 95).

(3) para Kneller, (1979), a filosofia da educacdo é uma aplicacdo da filosofia ?eral a0 campo
da educacdo assumindo. um carécter especulativo, prescritivo e critico. ESpeculativa enquanto
procura estabelecer teorias sobre a natureza do homem, a sociedade e o mundo, por meio
dos quais serdo ordenados e interpretados os dados da !nvestlga,?ao educacional; - prescritiva,
guand_o define os fins a que a educacdo se deve subordinar, critica, quando reflecte acerca
a racionalidade e da coeréncia dos ideais educativos.
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3. A filosofia da educacao enquanto filosofia aplicada

Muitos sdo 0s autores que procuram saber se a filosofia da educacio é,
ou ndo, uma filosofia aplicada. Esta é consicerada, prioritariamente, uma
filosofia aplicada quando retoma e reorienta os contributos dos outros
saberes, com vista a0 esclarecimento dos fins da educagdo, como € a posi¢éo
defendida por Quintana Cabanas.

No seu entender, também se trata de uma filosofia especial a0 dedicar
a sua reflexdo a natureza Ontica da educacdo, entendendo-a como um
fenomeno real e autonomo.

Neste sentido, para Quintana Cabanas, a «filosofia da educacdo es
la explicacion filosofica de la educacion, y la elaboracion critica de los
principios ideoldgicos que presupone el acto educativo y que Sirven para
oriéntalox (1983, 110-111).

Também para Carvalho (2002), a filosofia da educacdo é uma filosofia
aplicada quando esta interessada ndo no conhecimento como um fim em si
mesmo, mas 0 interpreta como um meio para resolver problemas praticos
da vida guotidiana e utiliza os conhecimentos adquiridos para os aplicar
a0s problemas da existéncia humana.

Por sua vez, Campillo (1974, 38), define a filosofia da educagéo como «una
disciplina formalmente filosofica y materialmente educativa o pedagégica.
Pertenence a lo que se h& venido llamando Filosofia derivada», cujos
contelidos seriam  constituidos por questdes ontologicas, epistemoldgicas
e éticas.

Ja para Nassif, a filosofia da educacdo é «el conjunto de reflexiones sobre
el hecho y el proceso educativo conectado con la totalidad de la cultura y
del hombre, al mismo tiempo que la conciencia de unidad y la direccion
del obrar educativo (Nassif: 1985, 13).

As diversas posturas sobre a(s) filosofia(s) da educacdo que apresentamos
ajudam-nos a consideré-la quer enquanto filosofia aplicada quer enquanto
disciplina autonoma; pensamos que esta é, essencialmente, uma filosofia



aplicada, como & o caso da axiologia educativa, ao colocar o horizonte da
reflexdo filosofica ao servico da educacéo.

No que diz respeito a0 seu &mbito, reconhecemos que a filosofia da
educaco tem por preocupacdo quer uma ontologia ou fenomenologia da
educacdo; quer uma analise da linguagem educativa com preocupagdes sobre
a sua clarificacdo; quer uma epistemologia pedagdgica (reflexdo radical
sobre 0s pressupostos da educacdo, estrutura e Sistema da pedagogia); quer
ainda uma teleologia educativa e uma axiologia pedagogica que se ocupa
dos icleais, fins e valores da educacéo.

4. Anatureza pragmatica da filosofia da educagéo

E comum ouvirmos falar da filosofia como um saber eminentemente
tedrico e abstracto em que, tal como refere Abbagnano, (1976, 7) «perdura
0 preconceito de que a filosofia se afadiga com problemas que ndo tém a
minima relacAo com a existéncia humana e continua encerrada em uma esfera
longinqua e inacessivel aonde ndo chegam as aspiragOes e necessicades
dos homens» E, mais adiante, acrescenta: «E que o valor de uma filosofia
ndo se mede pelo quantum de verdade objectiva que ela contém, mas to
s0 pela sua capacidade de servir de ponto de referéncia a toda a tentativa
de compreender-se a si a0 mundo» Qdem, 12).

Ora, & precisamente neste sentido que a dimensdo pragmética da educagéo
foi sublinhada por alguns pensadores, nomeadamente, J. Dewey atraves
da sua filosofia da educacdo. Para este autor, a concepcdo filosofica da
educacdo tem consequéncias praticas no conhecimento. Com efeito, este
possui um valor instrumental, pois mede-se pela sua utilidade. Embora
este conceito seja discutivel, consideramos que o mérito do autor esta no
facto de defender a importdncia do conhecimento para e atraves da accdo
(Medeiros, 2002).
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Na verdade, a exigéncia de urna educagéo activa, em que a aprendizagem
S0 pode resultar de uma actividade de cariz investigativo e experiencial
por parte do aprendiz, traduzida no lema *Learning by doing», assume uma
importancia central em toda a sua filosofia da educagéo, ao estabelecer que
a aprendizagem, ou seja, a educacdo, é concebida em termos de experiéncia.
Este facto constitui uma tarefa para desenvolver e aperfeicoar ao longo da
vida, pelo que a educacdo se baseia na vida experiencial,

E, portanto, a actividade do sujeito que é colocada no centro de todo o
processo (e conhecimento do sujeito partindo sempre dos seus interesses
postos em accdo. Qu seja, & na relacdo entre a experiéncia e o fazer que
surge 0 verdadeiro conhecimento; este alimenta-se da vida valorizando
uma educacdo aberta a todos os dominios da experiéncia humana. Todavia,
apesar de Dewey defender que toda a educacdo vem da experiéncia, tal ndo
significa que todas as experiéncias sejam genuinamente educativas.

A importdncia central atribuida & experiéncia e & accdo revela-se, como
podemos verificar, uma peca essencial na obtencdo de conhecimento em
que a valorizagdo da experiéncia constitui um estimulo para o pensar livre
e autonomo.

5. Desafios a Filosofia da Educacéo

Para Medeiros (2002, 126), um dos primeiros desafios que se coloca a
filosofia da educacdo consiste no facto de esta poder desenvolver linhas
de investigacdo que Ihe permita estar presente nos debates educativos:
«toma-se - simultaneamente necessario - desenvolver um  discurso e uma
praxis de Filosofia da Educacdo que permita recuperar e expandir, de
modo fundamentado, uma visdo interdisciplinar...dos saberes educativos».
E importante avanar para novas reconfiguragles da Filosofia da
Educagéo.



Nesse sentido, o didlogo da Filosofia da Educacéo com outras disciplinas e
areas Cientificas afigura-se-nos crucial, no sentido de possibilitar a construcdo
de um saber articulado das perspectivas tedricas e praticas, bem como a
obtencéo de uma melhor compreenso dessa natureza interactiva.

Para tal, trata-se de problematizar a natureza dos saberes que a sua
reflexdo tenta organizar, procurando uma resposta atraves dos contributos de
outras reflexdes vindas quer da Antropologia, quer da Etica ou da Axiologia,
da Biologia, da Psicologia, Sociologia, por exemplo.

Ao fazé-lo, a filosofia da educacdo cumpre funces de fundamentaco
da acclo educativa, de orientaclo teleologica, de conhecimento tedrico,
interpretativo e justificativo que relacione dados, conhecimentos e teorias
(Ibidem).

A acrescer a estes desafios a filosofia da educacéo, Paulo Freire refere
aquela que consideramos a mais importante de todas as que ja enunciamos e
que se prende com a sua verdadeira natureza critica, e, portanto, interventora,
na educagdo e na realidade.

N&o deixa de ser interessante notar, contudo, que, a Ssemelhanca de Dewey,
esta intervencdo é relativa ao dominio da pratica e do fazer, do movimento
consciente, baseada no exercicio da pratica humana reflexiva e ética,

E neste sentido que, também em Paulo Freire, vemos que a educacio
assume uma fungéo essencial no desenvolvimento de uma atitude de cidadania
participativa, com vista a necessaria formacéo integral de cada um. Desta,
deve fazer parte a imprescindivel atitude critica face 4 vida e & existéncia
humana que a filosofia da educacdo tem por funcdo ajudar a estabelecer
com base numa atitude racional critica. A educacdo deve ser, portanto, no
entender do autor, verdadeiramente problematizadora a fim de permitir o
desenvolvimento da consciéneia critica.
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6. Filosofia da educacdo e contemporaneidade do discurso pe-
dagaico: a ética e a interculturalidade aplicadas a educagéo

Parece ser uma realidade incontorndvel a presenca dos valores nos
discursos e nas praticas educativas retomadas na actualidade. Com efeito,
0s valores jamais deixaram de constituir motivo de reflexdo do dominio da
educacdo pela simples razéo de que «ndo ha educacdo sem valores» (Reboul,
1989; Pedro, 2002).

No entanto, apesar da reflexdo sobre a axiologia educativa ser uma
constante em todas as expressies do pensamento filosofico-pedagdgico,
aguela tem vindo a assumir quer uma certa forma de nihilismo moral,
a0 nivel dos pressupostos dos actos educativos e que se traduz por uma
neutralidade axiologica global; quer um certo grau de relativismo moral,
afirmando a relatividade dos valores em funcdo do contexto historico a que
se referem; quer ainda, uma certa (in)tolerancia face ao outro, enquanto
diferente.

Dai a importéncia que tem vindo a adquirir, Oltimamente, o conceito
alteridade no contexto do discurso pedaggico, o qual subjaz @ problemética
essencial da pessoa. Desta reflexdo emerge uma ética da responsabilidade
que, no entender de Carvalho (2001, 117) € fundamento e finalidade da
educacdo: «Fundamento porque, sendo eminentemente relacional, inspira
e constitui a relacdo educativa como relacdo ética. Finalidade, porque a
responsabilidade implica a decisdo consciente da aceitacdo do outro como
sujeito de direitos. De facto, se a responsabilidade ndo fundamentar a
educacdo, esta ndo chega a emergir porque 0S processos educativos no
serdo mais do que meios de despromocdo da identidade e da dignidade
dos mais frageis. Se a responsabilidade ndo fundamentar a educagdo, oS
conhecimentos, as técnicas Servirdo, muito provavelmente, a destruicdo e
a injustica.

Importa, assim, destacar com especial énfase a relevéncia que adquire,
em todo este contexto, uma ética da responsabilidade (Jofias, 1994) que se



faz substituir & sequranca da ética da convico, e que assenta 0 Seu estatuto
na consciéncia adquirida de um sujeito que se pretende responsavel ndo
50 pelo presente, mas também por um futuro a construir.

Por seu lado, a problematica contemporanea dos direitos humanos e
consequente emergéncia de novos direitos, adquire uma nova importancia
para uma educacdo que pretendemos se configure, a par e passo, com
a pratica da liberdade responsavel. Para tal, sdo imprescindiveis quer o
exercicio da indagacdo filosofica quer uma consciencializacdo critica quanto
a0s direitos humanos.

Mas, a percepcdo da escola como construtora de cidaddos numa sociedade
democratica também ndo existe fora desta logica existencial para a qual a
filosofia deve contribuir. Considerando as novas exigéncias da sociedade
actual, a reconstrucdo de sentido(s) e de novas significacOes para as
escolas passa, inevitavelmente, pela construgdo de um cidaddo eticamente
responsavel, critico, inteligente, participativo e interveniente numa sociedade
(ue se pretende cada vez mais democratica.

E certo, porém, que tal significaria uma completa transformacio da
escola num microcosmos democratico como se de uma mini-sociedade se
tratasse, a semelhanca do que era preconizado por Dewey, onde atitudes de
solidariedade, respeito pela opinido dos outros e pelas diferencas, cooperacao,
didlogo e compreensdo Seriam vividas e verdadeiramente experienciadas.
E.... ndo sera esta uma utopia mais proxima de ser realizada?

Conclusdo

A filosofia da educacdo por ser «filosofia», & reflexdo que é realizada
pela filosofia de uma forma peculiar, dada a totalidade e a radicalidade que
sempre a caracterizaram.
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Tal reflexdo sobre a educacdo caracteriza-se por ser critica e aberta ao
postular contra todo o tipo de dogmatismo educativo, e totalizadora por, ao
se Situar para além das verdades parciais passiveis de manipulacdo, procurar
articular uma visdo integral da realidade educativa.

Nessa caminhada de reflexdo filosofica da, na e com a educacdo, a
filosofia da educacdo revela-se fundamental na sua tentativa de analisar a
linguagem educativa e clarificar o conceito de educacdo do ponto de vista
filosofico (epistemologia, ontologia e axiologia), adoptando, como lhe €
caracteristico, urna perspectiva critica, sintética e integradora, essencial a
compreensdo dos mais diversos desafios que a contemporaneidade Ihe vai
colocando.

Na verdade, o facto de estarmos «situados num contexto antropologico
do saber como € o da contemporaneidade, tudo se decide por isso, mais do
que nunca, pelo acesso ao saber e pelo uso que dele se faz» (Carvalho, 2002,
94). Para tal, podera a filosofia da educacdo contribuir para 0 necessario
desenvolvimento de uma forte exigéncia cultural que permita, a cada um,
uma capacidade de decisdo e de opcdo efectivas, sem se estar sujeito a
manipulacdes sucessivas ao sabor do(s) desejo(s) do poder.

Este forte contributo, que acreditamos que s6 a filosofia pode ajudar a
desenvolver, afigura-se-nos imprescindivel e absolutamente necessario num
tempo em que praticamente tudo é questionavel e, por isso, possivel.

Por esta razdo, ndo podemos deixar de considerar crucial o papel
inaliendvel que a filosofia da educacdo possui quanto ao desenvolvimento
de uma consciéncia epistemologica dos professores, bem como quanto
a0 repensar critico da sua formagdo profissional, dada a sua caracteristica
fundamental de reflexdo aprofundada sobre todo o sistema educativo.
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