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Introdugio

A fim de compreendermos o contexto politico, educativo e social em que surgiu a
Escola de Formagio Social Rural de Leiria, faremos uma breve abordagem dos periodos
marcantes da Histéria de Portugal do século XX, mormente as decisdes governamentais
que estruturaram o edificio educativo nacional, apés a implantacio da Republica em
1910. Os primeiros governos, preocupados com a decadéncia do sistema escolar
portugués, com o seu atraso endémico relativamente 4 maioria dos paises europeus e
inquietos quanto 2 elevada taxa de analfabetismo (cerca de 70% da populagio),
implementam medidas reformistas', com o intuito de debelar estas “desgracas da
instrugio nacional”, sem grandes sucessos visiveis, devido 4 frequente instabilidade
politica e social do pafs, agravada pela preocupante situagio econémica®.

Com a instauragio da ditadura, o ensino em Portugal sofrerd profundas alteracoes,
nomeadamente a nivel ideolégico. Com efeito, os programas reduzem-se as
aprendizagens minimas e o combate ao analfabetismo, numa primeira fase, deixa de
constituir uma prioridade para os governantes.

No que respeita 2 4rea social no ensino, estreitamente ligada 4 temdtica em apreco, os
primeiros passos foram dados em 1928 e, posteriormente, em 1934, no Instituto de
Orientagio Profissional para a formacio de observadores de psicologia juvenil e de
observadores sociais’. Porém, é no I Congresso da Unido Nacional, que sio feitas propostas,
pela Condessa de Rilvas e por Bissaya Barreto, conducentes a criagio do Instituto de Servico
Social (1935, em Lisboa) e da Escola Normal Social (1937, em Coimbra).

Como coroldrio, a publicagio do Decreto-Lei n.© 30135, de 14/12 de 1939,
reconhece oficialmente a formagio ministrada nos Institutos de Servico Social: “sao
dignos de aprego e valorizago oficial todos os esforgos para a elevacio do nivel de vida
da gente portuguesa quando se apoiam em sis doutrinas e os anima um verdadeiro
espirito social”. O mesmo normativo estabelece que “as obreiras do servico social, (...)
dirigentes id6neas, responsdveis e (...) activas cooperadoras da Revolucio Nacional”,
compete atuar “junto de fdbricas, organizacbes profissionais, instituicoes de assisténcia”
e, em particular, “entre as familias humildes e de restrita cultura, as mais facilmente
influencidveis”, com “objectivos higiénicos, morais e intelectuais”.

Posteriormente, a publicagio do Decreto-Lei n.© 40678, de 10/7 de 1956%, prevé a
introducio de algumas alteragdes, nomeadamente na duragio do curso, mas também

! Recorde-se a importincia de Joio de Deus, autor da “Cartilha Maternal”, que serviu de método de
ensino durante décadas, e Joao de Barros no ensino primdrio.

2 PEREIRA, José Costa (Coord.) - Diciondrio enciclopédico da histéria de Portugal (Vol. 1). Lisboa:
Publicagoes Alfa, 1990.

> MARTINS, Alcina - Génese, emergéncia e institucionalizagio do servigo social portugués. Lisboa:
Fundagio Calouste Gulbenkian, 1999. 318 p. ISBN 978-989-967-220-8

#O mesmo normativo que viria a estar na origem da criagio da Escola de Formagio Social Rural de
Leiria e do curso que passou af a ministrar-se.
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outras destinadas a “conseguir uma correspondéncia mais adequada as exigéncias da
evolugio social portuguesa, que, de forma semelhante & de outros paises, reclama se dé
cada vez maior incremento as actividades de grupo, educativas e culturais, aos
movimentos de organizacio das comunidades e aos estudos de cardcter socioldgico em
que essas actividades e movimentos forgosamente tém de basear-se”.

O fortalecimento da Escola Nacionalista

Algumas iniciativas dos anos cinquenta’, todavia, como muito bem refere Barros®,
“caracterizavam-se por obedecer a um modelo escolar, no qual se visava diminuir o
analfabetismo, sendo certo afirmar que estas medidas rapidamente se revelariam
insuficientes e nada relacionadas com o contetido do conceito de Educacio de Adultos
j4 na época com uma significativa tradi¢io noutros paises”.

Em 1955, o Ministro da Educagio reconhece a necessidade de formar mao-de-obra
qualificada e diversificada para responder as exigéncias do avango da técnica, surgido
ap6s a II Guerra Mundial. As relagoes entre a educacio e a economia revelam uma nova
consciéncia de um problema ao qual o Estado Novo andara alheio e a nova aposta
passard a ser a da formagao profissional.

A partir de entdo, o Estado parece, finalmente, admitir que a mobilidade social nio
pode ser limitada pelo baixo nivel da educagio. Os compromissos internacionais
obrigam o governo a alterar a sua politica, criada pela conjuntura autoritdria dos anos
30. Aumenta-se para seis anos a escolaridade obrigatdria e, mais tarde, a obrigatoriedade
¢ estendida aos dois sexos. Em 1964, instituira-se o Centro de Estudos de Pedagogia
Audiovisual, visando uma intensa difusio cultural através da rddio e da televisdo.
Assistia-se, assim, a “uma onda de entusiasmo [que] contagiou o pafs, [através da]
Telescola, o melhor meio (...) para frequentar os dois dltimos anos da escolaridade™.

Em 1971, introduz-se o conceito de democratizacdo, plasmado na Lei n.° 5/73, de
25/07, proposta pelo Ministro Veiga Simio, a qual permite uma nova reforma do
sistema educativo. Porém, o longo periodo de quase meio século de ditadura deixou

> Em 1952, langa-se o Plano de Educagio Popular para combater o analfabetismo que, em 1950, ¢ ainda
de 40%. Também a Campanha Nacional de Educagio de Adultos (1952-1954) aumentard o ntimero de
alunos inscritos, embora sem resultados aprecidveis.
MAGALHAES, Justino Pereira — “Um apontamento para a histéria da alfabetizagio e da educagio de adultos
nos séculos XIX e XX em Portugal”. In Actas das Jornadas de Educagio de Adultos em Portugal —Situacio e
Perspetivas. Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio, 1996, p. 83-102.
Na verdade, a educagio de adultos s6 viria a ter algum impacto, duas décadas mais tarde, quando foi
implementado o Programa Nacional de Alfabetizagio e Educagio de Base de Adultos (PNAEBA).

¢ BARROS, Rosana — “Contributos para uma sociologia politica do campo da educagio de adultos em
Portugal”. In Actas dos ateliers do V Congresso Portugués de Sociologia — Sociedades Contemporineas —
Reflexividade ¢ Acgido. Braga: Universidade do Minho, 2004, p. 139-142.

7In Jornal de Noticias (10-10-2005): http://www.jn.pt/paginainicial/interior.aspx?content_id=5165658&
page=1 (acedido em 22/8/2012).
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marcas indeléveis na sociedade portuguesa, podendo afirmar-se que a postura politica
do “Estado Novo”, no periodo compreendido entre 1926 e¢ 1974, “manteve Portugal
fora dos processos que marcaram a Europa’, tendo o nosso pais vivido numa letargia
prolongada®.

O Ensino Democritico

Com a mudanga de regime trazida pela Revolucio de Abril, colocar-se-do novos
desafios e o sistema de ensino ird conhecer importantes transformagées qualitativas e
quantitativas. Apesar dos conflitos sociais e dos debates ideolégicos acesos, préprios dos
periodos revoluciondrios, desenham-se alguns consensos quanto ao papel da educagio
no desenvolvimento econémico e na modernizacio do pais.

Com o Decreto-Lei n.° 240/80, de 19/7, é “criado o 12.° ano de escolaridade, que
passard a constituir o ano terminal dos cursos complementares do ensino secunddrio”
(art.o 1.°), o qual “serd estruturado em duas vias: a via de ensino e a via
profissionalizante” (art.° 3.°). Em 1983, sdo criados os cursos técnico-profissionais, a
ministrar apés o 9.° ano, com a duragio de 3 anos, conferindo diplomas de fim de
estudos secunddrios, que permitem o acesso ao ensino superior, ¢ diplomas de formagio
técnico-profissional para ingresso no mundo do trabalho.

E neste contexto que surgird a criagio do Curso de Educador Social, a ministrar na
EFSRL e que pord fim ao de Agente de Educagio Familiar Rural, que perdurou durante 25
anos naquela escola. Abria-se, assim, uma nova etapa na formagio a proporcionar. Voltando
ao sistema educativo portugués, j4 numa fase de “normalizacio democritica’, surge a Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), publicada em 1986, através da Lei n.© 46/86, de 14/10.

Assim, o ensino bdsico — universal, obrigatério e gratuito — passa a ter a duragio de
nove anos, compreendendo trés ciclos sequenciais. Garante-se a formacio de todos os
jovens para a vida ativa, o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades, a
liberdade de aprender e ensinar, a formagio de jovens e adultos que abandonaram o
sistema (ensino recorrente) e a melhoria educativa de toda a populacio.

Com base naquela Lei e sua atualizagio (Lei n.° 115/97, de 19/9), sao dados passos
significativos para reparar problemas estruturais do sistema educativo e para ultrapassar
atrasos que remontam ao século XIX. Centrando-nos apenas no ensino secunddrio, a linha
de orientacao consignada na LBSE viria a ser regulamentada pelo Decreto-Lei n.c 286/89,
de 29/8, que entrou em vigor, de forma generalizada, em 1993/94. Os planos curriculares
tinham uma estrutura nacional, admitindo a introdugio de disciplinas de oferta propria,
na componente de formacio técnica dos cursos gerais, em funcio do projeto educativo da
escola; nos cursos tecnoldgicos era ainda possivel organizar cursos com planos de estudo
proprios (como ¢ o caso especifico da EFSRL), em fungio das especificidades locais.

SBENAVENTE, Ana — “Portugal, 1995/2001: reflexdes sobre democratizagio e qualidade na educagio bsica”.
Revista Ibero-Americana da Fducagio. OEL ISSN 1681-5653. Ne 27 (2001) p. 99-123.
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As escolas profissionais, reguladas pelo Decreto-Lei n.° 70/93, de 1/3, passario a
dispor, a partir de 1998, de um novo enquadramento juridico, constituindo uma
importante alternativa aos esquemas de formagao profissionalizante. A sua importincia
decorre nao apenas do facto de com elas se pretender absorver, a médio prazo, uma
parte substancial dos alunos que procuram uma formacio orientada para a vida ativa,
ap6s a conclusio da escolaridade bdsica de nove anos, mas também da deslocacio da
iniciativa para a sociedade civil. De facto, boa parte destas escolas resultam de parcerias
entre entidades sociais e econdmicas, envolvendo as autarquias, procurando-se
preencher necessidades regionais. A sua criagio foi fundamental “para a afirmagio
definitiva do ensino profissionalmente qualificante como modalidade alternativa ao
ensino secunddrio regular™ que “chegou a atingir 1/5 dos alunos inscritos no ensino
secunddrio” (ibidem), facultando a obtengio de um diploma de certificacio profissional
e qualificagio de nivel III da UE, possibilitando o acesso ao ensino superior.

Em 2004/05, entram em vigor outros planos de estudo, no quadro de nova reforma
do ensino secunddrio, que visa adequar as formacbes as mudangas sociais e as
necessidades de desenvolvimento do pais. As alteragdes curriculares estio, na esséncia,
definidas no Decreto-Lei n.® 74/04, de 26/3, que estabelece os principios orientadores
da organizagio e da gestdo do curriculo, bem como da avaliagio e certificagdo das
aprendizagens do nivel secundério de educacio, aplicéveis aos diferentes percursos neste
nivel de ensino, a saber: cursos tecnolégicos, artisticos especializados, profissionais,

cientifico-humanisticos e ensino recorrente.
Da educagio permanente a aprendizagem ao longo da vida

Merecem aqui destaque a publicagio de dois documentos estruturantes — com um
quarto de século de distincia entre eles — mas que marcaram o pensamento politico e
econémico mundial em matéria de educacio: o Relatério Faure!? e o Relatério Delors!!.

O primeiro constitui um ponto de viragem no que ao pensamento educacional diz
respeito e traduz uma mudanga nos paradigmas até af existentes. De facto, sob o titulo
genérico “Apprendre i étre”, no preimbulo, no postulado da educagio, os autores
comegam por defender que o “tronco comum da escola bdsica deve associar a teoria, a
técnica e a prética, o trabalho intelectual e o trabalho manual”, ou seja, que a “escola
nio deve estar separada da vida™'2.

? CERQUEIRA, Maria de Fitima; MARTINS, Alcina — “A consolidagio de Educacio e Formagio
Profissional na Escola Secunddria nos dltimos 50 anos em Portugal”. Revista Lusdfona de Educagio. CeiED.
ISSN 1646-401X. Ne 17 (2011), p. 123-145.

'O FAURE, Edgar et al. - Apprendre a étre. Paris: UNESCO, 1972. 378 p.

"' DELORS, Jacques - Educagio, um tesouro a descobrir. 2.2 ed. Porto: Edigdes ASA, 1996. 254 p.

12 pp. XXXIII e XXXIV
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O mesmo documento chama a aten¢do para a necessidade de nos distanciarmos do
‘modelo académico’ tradicional das aprendizagens, “exageradamente teorizado e
memorizado”, pois privilegia “a expressio escrita, repetitiva e convencional, em
detrimento da expressdo oral, da espontancidade e da investigacdo criativa’"’. Advoga-se
que, para formar cet homme complet, a educagio “ne peut étre que globale e permanente.
Il s'agit non plus d’acquérir, de fagon ponctuelle, des connaissances définitives, mais de
se préparer A élaborer, tout au long de la vie, un savoir en constante évolution et
d’apprendre a étre”.

O conceito de educagio permanente ¢ particularmente suscitado pelas
caracteristicas da sociedade industrial e dos novos problemas que coloca. De acordo com
Simées', e a partir de uma andlise sociolégica, o trago mais marcante da sociedade
industrial é a sua mutabilidade, colocando em causa a educacio tradicional adaptada a
designada sociedade estdtica, uma vez que a primeira requer uma educagio para a
mudanga, ou melhor dizendo, uma educagao continuada. Do ponto de vista da reflexio
filos6fica, e em apoio da educagio continuada, o ser humano vive num estado de
inacabamento permanente, pelo que se concebe que aprenda durante toda a vida. Assim,
o elemento central da educacio permanente é “o de continuidade da educacio.
Contrariamente 3 concecdo tradicional, ela sublinha que o processo educativo ¢
coextensivo A dura¢io total da vida. Esta j4 nao se dividiria em dois periodos distintos,
terminando a educagio no fim do primeiro: a formacio deixaria de ser um tempo de
vida, para se tornar uma dimensido da vida”"®. Nesta ace¢io, a nogio de permanéncia da
educacio nio ¢ redutivel A continuidade temporal (ao longo da vida), mas implica
também uma continuidade no espago (os vdrios contextos onde decorre a vida da
pessoa). E entdo consensual afirmar-se que o relatério Faure, para além de se inscrever
no modelo humanista de educagio, faz um apelo veemente 2 edificacio destas ideias,
preconizando a educagio do homem por inteiro, a educagio para o ser'®.

O Relatério Delors, com o titulo genérico “Educacio: um tesouro a descobrir”
apontava igualmente para a necessidade de aprender continuamente, sustentando-se na
ideia de uma cultura de aprendizagem aberta e integrativa da educagio formal, nio
formal e informal. Alicercava-se em quatro pilares primordiais: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Este relatério contribuiu, contudo,
para a transformacio da expressio ‘educagio ao longo da vida, de Edgar Faure, para a de
‘aprendizagem ao longo da vida, representando nio apenas uma alteragio semdintica,
mas o acentuar da aprendizagem numa perspetiva mais individualista, ao servico da
economia, e nio tanto em prol do desenvolvimento reciproco e do objetivo de edificar

3 b, XXXIV

14 SIMOES, Anténio - Educagio permanente e formagio de professores. Coimbra: Livraria Almedina,
1979. 338 p.

5 p. 46

1© UNESCO - Relatirio global sobre aprendizagem e educagio de adultos. Brasilia: UNESCO, 2010. 156
p- ISBN 978-85-7652-120-4.
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comunidades mais humanas (ibidem), tal como o fizeram as politicas educativas
subsequentes. Vista sob o prisma mais humanista, a educagio permanente é concebida
como algo que vai muito para além daquela que j4 se praticava (atualizagées, reciclagens,
conversoes), ela tem de ser uma verdadeira oportunidade para dar resposta “a sede de
conhecimento, de beleza ou de superagio de si mesmo; ou, ainda, aprimorar e ampliar
as formagbdes estritamente associadas s exigéncias da vida profissional, incluindo as
formacées préticas’"’ (ibidem, p. 30).

O papel das escolas do Ensino Particular na educacgio

As primeiras iniciativas relativas ao ensino particular remontam a 1931, prosperando
paulatinamente até meados da década de sessenta, “uma explosio escolar que atinge

sobretudo as grandes cidades™'®

, com um papel determinante na educagio, pois “cerca de
57% dos alunos do liceu frequenta esta modalidade de ensino” (Leite, 1965, cit. por
Cotovio, 2004, p. 79). E nesta altura que ¢ concedido o alvari de funcionamento 3 EFSRL.

Em 25 de janeiro de 1972, Veiga Simio declara a “integracdo do ensino particular
na rede escolar” e promete auxiliar esses estabelecimentos com mais dificuldades
econdmicas, sobretudo os que se encontram em zonas desprovidas de escolas oficiais do
ensino secunddrio. Apés a entrada em vigor da Constitui¢io da Republica Portuguesa
(CRP) de 1976, muitos sio os que lutam pelo direito a liberdade de ensino e se
manifestam contra a “estatiza¢io” do mesmo, mas somente com a publicagio da Lei n.°
9/79, de 19 de margo'?, o setor ganha algum reconhecimento institucional, pois, pela
primeira vez, se integra o ensino cooperativo no ensino particular, passando a designar-
se “Ensino Particular e Cooperativo” (EPC).

Marco absolutamente fulcral para o EPC é a promulgagio do Decreto-Lei n.°
553/80, de 21/11 (“Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo”), normativo que
contribuiu para a tdo desejada estabilizagio do ensino privado, que se confirmaria
aquando da revisio da CRDE, em 1982, eliminando-se o conceito de “supletividade” do
EPC no sistema de ensino. Essa garantia viria a ser corroborada com a publicagio da
LBSE (1986). Nos anos subsequentes, apesar de alguma crispagio entre ensino estatal e
privado, ¢ de sublinhar que este “foi pioneiro em metodologias e em praticamente todos
os niveis de ensino, [e] cobriu uma zona considerdvel no dominio do ensino secundirio,
exercendo importantes fungoes culturais e sociais®. E, pois, neste contexto que se
enquadram os contributos da Escola de Formacio Social Rural de Leiria para o
desenvolvimento da educa¢io/formagio no nosso pais.

7 ibidem, p. 30

'8 COTOVIO, Jorge — O ensino privado nas décadas de 50, 60 e 70 do século XX — O contributo das
Escolas Catélicas. Coimbra: Gréfica de Coimbra, 2012.

! Conhecida como “Bases Gerais do Ensino Particular e Cooperativo”.

* COTOVIO, Jorge — O ensino privado ... p. 183
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A Escola de Formagio Social Rural de Leiria (EFSRL) e os seus cursos

Em 1956, num Portugal ainda profundamente rural, onde a maior parte da
populagio vivia da agricultura, Monsenhor José Galamba de Oliveira concebeu o
projeto de criagio de uma escola especialmente orientada para a formagio de técnicas
que pudessem desenvolver dindmicas de melhoria da qualidade de vida das mulheres ¢
das familias do meio rural, no seguimento do que preconizavam os técnicos da
Organizagio Europeia de Cooperagio Econémica (OECE)*..

A escola obteve o seu alvard a 7 de julho de 1962, concedido pela Inspegio Superior
do Ensino Particular, e publicado em Didrio do Governo nos seguintes termos: “Por
despacho ministerial de 8 de Maio do corrente ano: Concedido a Junta de Ac¢do Social
da Diocese de Leiria alvard para o funcionamento de um curso de educagio familiar
rural, denominado “Escola de Formacio Social Rural” [...] fixando-se a lotacdo total em
50 alunas externas, em regime de planos e programas préprios [...]. O alvard tem o n.°
1679 e a data de hoje”. Esta licenca perpetuou-se no tempo até 2 atualidade.

A Escola iniciou a sua atividade em instalagdes precdrias e exiguas, no sopé do
Monte de Nossa Senhora da Encarnagio, em Leiria, tendo passado, em 1964, para a
Quinta do Amparo, na freguesia de Marrazes, assegurando-se, definitivamente, até aos
nossos dias, instalagdes proprias num local profundamente ligado 4 histéria da cidade. A
entidade proprietdria passou a ser a Sociedade de Educacio e Cultura.

Apesar das dificuldades de funcionamento, devido ao escasso financiamento, a
Escola foi desenvolvendo a sua missio, mantendo estreitas relacoes com os Ministérios
da Educagio e dos Assuntos Sociais, este tltimo, através da Secretaria de Estado da
Familia (SEF), com a qual estabeleceu protocolos de cooperagio, alargados também 2
Escola de Formacdo Social Rural de Lamego e & Escola Secunddria D. Luis de Castro,
com as devidas adaptagdes, ou seja, os estabelecimentos de ensino que ministravam o
curso de educador social.

O curso de Agente de Educagio Familiar Rural, criado ao abrigo do supracitado Decreto-
Lei n.2 40678, de 10 de julho de 1956, cuja exigéncia minima inicial para a sua frequéncia
era a 4.2 classe (embora muitas possuissem mais qualificagoes), tinha uma estrutura que se
repartia, genericamente, por trés grandes dreas: Cultura Geral; Artes Domésticas; Nogoes de
Agropecudria. As  disciplinas, essencialmente préticas, pretendiam proporcionar o
conhecimento do mundo rural, mas também garantir s alunas os conhecimentos necessarios
para poderem ser, elas préprias, agentes de desenvolvimento local.

Nas décadas posteriores, o curso sofreu algumas alteragdes estruturais, respondendo
as exigéncias do Ministério da Educacio, do qual passou a depender financeiramente a
partir de 1981, apds demoradas negociagoes, tendo celebrado, durante cerca de trinta
anos, sucessivos contratos de associagio com a tutela™.

2! Criada a 16/4/1948, da qual Portugal é membro fundador, passando a designar-se por OCDE, a
partir de 3/9/1961.

22O contrato de associagio terminaria em dezembro de 2010, passando a Escola a ser financiada pelo Fundo
Social Europeu (FSE), através do Programa Operacional de Potencial Humano (POPH), a partir de janeiro de 2011.
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Pretendendo continuar na drea social, a Escola encetou novo percurso de formacio,
ministrando o Curso de Educador Social®, uma das primeiras vias profissionalizantes do
ensino secunddrio constituidas em Portugal, apds o 25 de abril. A exigéncia para a matricula
neste curso era agora 0 9.° ano de escolaridade, passando-se da formagio anterior de dois
para trés anos, culminando com a obtencio do diploma do ensino secundério.

Aquela portaria assegurava a continuidade da formacio dos educadores sociais, com
um plano de estudos e carga hordria disciplinar bastante acentuados, mas,
simultaneamente, com uma abrangéncia deveras completa“. Para além disso, a ‘prética
vocacional’, entenda-se estdgio, tinha a dura¢ao de um més, nos 10.° e 11.° anos, e de
seis meses seguidos no 12.° ano. Aumentava-se a pratica em contexto de trabalho, mais
consentinea com a visio “profissional” e pragmdtica das exigéncias do mercado.

Em 1989, com a reforma curricular, introduzida pelo Decreto-Lei n.c 286/89, de
28/8, pelo Despacho Normativo n.° 102/85, de 31/10, o curso assumiu outra estrutura,
criando-se o Curso 1écnico-Profissional de Educador Social, integrado na 4rea dos estudos
humanisticos, com estrutura muito idéntica 3 do curso anterior, realcando-se a
componente vocacional que deu lugar & técnico-profissional.

A dltima remodelacio dos cursos objeto deste estudo ocorreu em 1993-94, com a
publicacio do Despacho n.° 64/SEEI/96, de 31/12: Curso Téecnoldgico de Educador Social.
Assistimos a uma pequena “operagio de cosmética’, pois apenas se acrescentou o cariz
“tecnolégico”, tendéncia terminoldgica da época, conferindo-se um diploma de dupla
certificagio (ensino secundério e qualificacio profissional de nivel III). Tratava-se de um
curso profissionalmente qualificante, orientado numa dupla perspetiva: a inser¢io no
mundo do trabalho e o prosseguimento de estudos para os cursos pds-secunddrios de
especializagio tecnoldgica e para o ensino superior. Por esse motivo, as alunas realizavam
obrigatoriamente exames nacionais para a conclusio da escolaridade, tal como os seus
colegas do ensino secunddrio estatal®.

% Portaria n.° 1017/81, de 25/11.

24 A estrutura curricular passou a ser a seguinte: Formagao Geral: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Filosofia e Educacio Fisica; Formagio Especifica: Matemdtica, Economia e Sociologia; Formagio Vocacional:
Psicopedagogia; Desenvolvimento dos Recursos Humanos, Familiares e Sociais; Economia Familiar; Legislagio
da Familia e do Trabalho; Comunidade e Intervengio Social e Metodologia da Dinamizagio; Educagio Moral e
Religiosa Catélica. A disciplina de Desenvolvimento dos Recursos Humanos, Familiares e Sociais repartia-se, ao
longo dos trés anos, em outras disciplinas, tais como Higiene e Satide Publica, Enfermagem, Planeamento
Familiar ¢ Gestao e Administragio (10.2 ano); Habitagio, Nutri¢io e Téxteis (11.° ano); Expressoes Culturais:
Musica e Canto Coral; Expressdo Pldstica e Imagética; Expressao Corporal e Dramdtica (12.° ano).

» O plano de estudos do Curso Tecnolégico de Educador Social passou a ter a seguinte estrutura curricular:
Formagio Geral: Portugués B, Introdugio 4 Filosofia, Lingua Estrangeira, Educagio Fisica e Educagio Moral e
Religiosa Catdlica; Formagio Especifica: Geografia, Histéria, Sociologia e Introdugio 4 Economia; Formagio
Técnica: Métodos Quantitativos, Psicopedagogia, Tecnologias e Aplicagdes. Estas duas ultimas disciplinas
desmembravam-se em: Comunidade e Intervencio Social (nos 3 anos do curso); Sadde e Nutricao (11.° e 12.°
anos), Legislagio do Trabalho e da Familia (12.° ano), Introdugio a Informdtica (12.° ano). Para além destas, as
alunas tinham também, nos trés anos do curso, as seguintes disciplinas: Expressaio Dramdtica, Expressio Musical
e Expressao Pléstica e Imagética.
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Para se chegar a versdo definitiva daquele despacho, as escolas de Leiria ¢ Lamego
propuseram vdrias alteragdes, cujos fundamentos constam de um memorando enviado
a0 Ministério da Educacdo, no qual se apelava 2 tradicio das duas escolas na drea da
educagio social. Nesse documento, referia-se que o “novo curso privilegia a animagio
em detrimento da formacio; a ocupagio de tempos livres em vez da intervengio, o
encaminhamento e a educagio”. Por esse motivo, “tendo em conta os multiplos
problemas que a nossa sociedade, cada dia mais complexa, vai apresentando, parece-nos
que se deveria incidir mais na drea da educagio, intervengio social e familiar”. Ambas as
escolas pretendiam manter-se fiéis ao percurso educacional de décadas, tendo em
consideragio a especificidade dos cursos nela ministrados e do publico que as procurava.
Vincava-se, assim, a necessidade de “conservar o perfil do Educador Social”,
homologado pelo Decreto-Lei n.© 304/89.

Fazendo um balango dos diferentes cursos ministrados na EFSRL, entre 1956 e
2006, talvez nao seja despiciendo realcar que o primeiro curso — agentes de educacdo
familiar rural — ocupou exatamente metade do percurso temporal em anilise, isto ¢, 25
anos (até¢ 1981), diplomando 396 alunas. Por seu turno, o segundo curso — educador
social —, apesar de ter sofrido trés alteragbes, por via, sobretudo, das mudancas no
sistema educativo portugués, decorrentes também das mutagoes sociais do pds-25 de
abril e da democratizagao do ensino, conferiu o diploma a ‘apenas’ 293 alunas.

No que diz respeito ao perfil operacional destas profissionais, as agentes de educacdo
familiar orientavam-se por uma filosofia prépria de harmonizagio da vida familiar,
promovendo-se a satisfagio das necessidades fisicas, afetivas, socioecondmicas, estéticas,
culturais e intelectuais de todo o grupo familiar e das suas relagoes com a comunidade,
tendo em vista a melhoria da qualidade de vida, enquanto as educadoras sociais
desenvolviam competéncias mais funcionais, tais como: prestar apoio técnico com cardcter
cultural, social e recreativo a comunidades, grupos e individuos, em ordem & melhoria das
suas condigoes de vida®®.

Em suma, durante décadas, estas profissionais tiveram um vasto campo de agio e
atuagdo que lhes permitiu, em diferentes valéncias, pdr em prdtica os conhecimentos
adquiridos na escola que as formara, granjeando um pecilio formativo e reconhecimento
social que nio teve equivalente em Portugal, até A proliferagio dos cursos superiores de
Servigo Social e Educacio Social, propostos pelos Institutos Politécnicos, e dos cursos
profissionais/tecnoldgicos nas escolas secunddrias estatais.

Metodologia

Tendo em consideracio que a Escola de Formagio Social Rural de Leiria e os cursos
que ai tém sido ministrados se foram revestindo de caracteristicas que nos parecem {mpares,
o presente trabalho de investigacdo procurou responder ao objetivo geral: 1) Valorizar o

% Artigo 2.2, do DL 304/89.
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contributo de uma escola no sistema educativo portugués; e aos objetivos especificos: 2)
Conhecer o grau de satisfacdo das diplomadas pela formagio recebida na Escola; 3) Dar
visibilidade a uma profissio, exercida ao longo de muitos anos, como tendo sido pioneira
de outras atualmente mais reconhecidas pela sociedade; 4) Investigar até que ponto um
curso profissionalizante, com planos proprios, possui caracteristicas idiossincréticas capazes
de o valorizar no mercado de trabalho; 5) Reforgar a importincia das funcoes do educador
social e da sua intervencio na sociedade; 6) Salientar o contributo das educadoras sociais
para a melhoria das condigoes de vida nos meios rurais em Portugal.

Face aos objetivos delineados e a identificacio da problemdtica em estudo, o plano
de investigacio de que nos socorremos é de natureza qualitativa, tendo sido levado a
efeito um estudo de caso descritivo”’, uma vez que fundamentalmente se pretende
compreender a relevincia de uma escola especifica (caso), descrevendo-se as suas
particularidades e o seu contributo para a sociedade, ao longo de mais de 50 anos, de
acordo com a consulta de documentos relevantes (cartas, brochuras, boletins
informativos, oficios) e as percegdes de ex-alunas, através de questiondrios e entrevistas.
A particularidade do caso reside também no facto de essas alunas serem oriundas de
todos os distritos de Portugal (cerca de 150 concelhos diferentes), do Minho ao Algarve,
passando pelos arquipélagos da Madeira e dos Agores.

No que concerne aos dados empiricos recolhidos, eles sdo provenientes de ex-alunas
que realizaram os seus estudos na EFSRL e que concluiram os respetivos cursos entre 1958
e 2006. Apesar de nio ter sido ficil contactar pessoalmente as diplomadas, sobretudo as do
primeiro curso, por residirem em zonas geograficamente afastadas de Leiria ou por serem,
algumas, de idade avancada e se encontrarem fisicamente debilitadas, conseguiu-se, num
universo de 689 diplomadas, um nimero bastante aprecidvel de 100 respostas ao
questiondrio. Foram também realizadas entrevistas a 10 diplomadas, 5 do curso de Agente
de Educacao Familiar Rural e outras 5 do curso de Educador Social.

Para além dos arquivos documentais existentes na Escola (cartas, atas, relatorios,
brochuras, fotografias), uns referentes 2 instituicio escolar, outros relacionados com o
Fundador, grande parte dos dados foram obtidos através de um questiondrio
semiestruturado (Questiondrio de Opinido sobre o Curso de Educador Social —
QOCES) e de uma entrevista igualmente semiestruturada.

O QOCES foi elaborado para o efeito e ficou constituido por 10 questoes fechadas
e 3 abertas, onde, para além de dados de caracterizagio sociodemogrifica, se procurou
indagar a importincia do curso para a formacio pessoal e a colocacio no mercado de
trabalho, saber em que tipo de instituigoes desenvolveram o seu trabalho e com que
publicos, captar o reconhecimento do curso por parte dos empregadores, investigar até
que ponto a escolha poderia ser vista como uma referéncia para a formagao dos jovens
na atualidade, e recolher o que de mais importante se recebera naquela escola.

¥ AMADO, Jodo - Manual de investigagio qualitativa em educagio. Coimbra: Imprensa da Universidade
Coimbra, 2013. 427 p. ISBN 978-989-26-0655-2
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Quanto 2 entrevista, foi elaborado um guido com o objetivo de recolher informacio
adicional, sendo assim possivel aprofundar a posicio das participantes no estudo,
relacionada com a informagio pretendida. O guido organizou-se em 9 blocos temdticos,
destacando-se os motivos da escolha da escola, as caracteristicas da formagio, a qualidade
da formagio recebida, a colocagio no mercado de trabalho e o reconhecimento social, os
cargos de responsabilidade exercidos e o prosseguimento ou nio de estudos.

DPara efeitos de administragio do questiondrio, utilizaram-se os contactos de que a
escola dispunha e recorreu-se a alguns casos de conhecimento pessoal, bem como as novas
tecnologias. O questiondrio foi respondido em suporte de papel e através de formuldrio
eletrénico disponivel no Google Docs. No que respeita as entrevistas, apds a identificagio
das candidatas (que incluiu todo o periodo de vigéncia da Escola), as mesmas foram
realizadas presencialmente através de registo dudio com consentimento esclarecido prévio.
Procuraram-se locais com um ambiente tranquilo, previamente acordados com as
participantes, tais como a sala de espera de um lar de idosos, uma esplanada de café, um
centro de acolhimento, um centro de convivio, o domicilio e a prépria escola. As
entrevistas duraram entre 5 e 26 minutos, com uma média de 11 minutos e meio. Todas
as entrevistas foram integralmente transcritas para posterior andlise de contetdo.

Resultados

Tendo em consideragao que a filosofia educativa em que a EFSRL assentou os seus
planos de estudo, ao longo de mais de 50 anos, apresenta uma aproximagio estreita as
ideias preconizadas no Relatério Faure®, nomeadamente, no que respeita a interligar a
escola e a vida e, como tal, associar os conhecimentos nos planos conceptual, técnico e
pritico, o trabalho intelectual e manual, a formacio do homem por inteiro, ou a
educacio para o ser, tomaremos estas ideias centrais como um esquema conceptual de
referéncia na andlise dos resultados obtidos, muito embora comecemos pela
apresentacdo de resultados mais de natureza quantitativa e sociodemogréfica.

A amplitude etdria das participantes implicadas no estudo variou entre 23 e 79
anos. As mais jovens (21-30 anos) frequentaram o curso de Educador Social (num total
de 59) e as mais idosas o curso de Agente de Educagio Familiar (num total de 41) com
13 casos entre 71-80 anos. As médias etdrias foram para o primeiro curso de 65,3 e para
os restantes de 37,2.

Considerando a formacio da pessoa por inteiro, relativamente a importincia
atribuida & EFSRL para a formagio pessoal, 3/4 das inquiridas (72%) avalia-a como
‘muito relevante’ e 27% como ‘relevante’. Apenas uma ex-aluna a considerou
‘irrelevante’ e somente no curso de Educador Social. Ainda assim, ¢ de assinalar que as
opinides mais favordveis (74.6%) se registam no segundo curso.

* FAURE, Edgar et al. - Apprendre i étre...
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Quanto 2 importincia da frequéncia da EFSRL para a colocagio no mercado de
trabalho, indo ao encontro da necessidade da formagio ter um cardcter pragmadtico,
intimamente ligado & vida, 54% das inquiridas afirmam categoricamente que a formagio
adquirida foi ‘muito relevante’ e se considerarmos as opinides ‘relevantes’, esse valor
aumenta para os 85%. Por outro lado, se tivermos ainda em conta que muitas alunas do
curso de Educador Social (58%) prosseguiram estudos, a percentagem de 13% das que
responderam ‘irrelevante’ minimiza-se. No que respeita ao primeiro curso, 90.3% obteve
emprego no primeiro ano e no segundo curso tal valor foi de 74.5%. A maioria das ex-
alunas do primeiro curso obteve trabalho numa percentagem muito idéntica entre o setor
publico (34.2%), o setor privado (31.7%) ou em ambos (31.7%), enquanto no segundo
curso a maioria empregou-se no privado (54.2%) ou em ambos (23.7%).

No que respeita ao publico-alvo encontramos todo o ciclo de vida®. As criangas
aparecem como o subgrupo mais representado com 48 referéncias, abarcando 35,8% do
total das opinides, secundado pelos idosos com 21 observagoes (15.7%), os
adolescentes/jovens com 15 registos (11.2%) e os jovens em risco com 13 indica¢des no
questiondrio (9.7%). O curso de Agente de Educagio Familiar Rural, para além das
criangas (31%), distribuiu a sua intervencio pelos adolescentes (19%), pelos jovens em
risco (8.6%), adultos, deficientes, jovens e populacio rural (cada um com 6.9% das
frequéncias registadas). Por sua vez, no curso de Educador Social, as profissionais
exerceram o seu munus essencialmente com criangas (39.5%), seguida dos idosos
(26.3%) e, em menor escala, com adolescentes (5.3%) e familias problemdticas (5.3%).

Quanto as fun¢bes desempenhadas pelas profissionais dos dois cursos, constatamos
que, indiscutivelmente, as grandes dreas de ocupagio sio a coordenagio e a animagio,
com 90 referéncias no questiondrio (56.6%), cabendo a cada uma das funcées 37% e
29.6%, respetivamente. Nota-se um certo equilibrio, em termos percentuais, nos dois
cursos, uma vez que 36.2% das ‘agentes’ afirma ter coordenado, contra 37.7% das
‘educadoras’, o mesmo se verificando quanto 4 animagio (27.6% contra 31.2%), com
uma ligeira vantagem para o segundo curso.

Analisando a percegio que as profissionais tinham das entidades empregadoras
quanto ao reconhecimento dos seus cursos, 69% refere ‘bastante importante’ ou ‘muito
importante’, embora esse valor seja mais expressivo no curso de Agente de Educagio
Familiar Rural (85.7%). O mesmo indicador relativo ao curso de Educador Social
situou-se em 57,6%.

No total da amostra, 41% afirmam ter prosseguido estudos (0 que poderemos ver
como estando relacionado com a necessidade de continuar a aprender), enquanto 59%
declaram nao o ter feito. Contudo, as diferencas entre os dois cursos sdo significativas
(17% para o primeiro contra 58% do segundo) e as razoes dispares. Os cursos de ensino
superior eleitos foram Servigo Social (4.1%), Educacio Social (29.3%), Educacao de

¥ Constata-se que o ntimero de ocorréncias ultrapassa as 100 (134), pois as respondentes, no campo
aberto ‘outra’, indicaram mais do que uma possibilidade, o que nos levou a contabilizar todas as respostas.
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Infancia/Ensino Bésico (12.2%) e Psicologia (7.3%), sobretudo para melhorar/atualizar
conhecimentos (35.3%) e pelo gosto na drea/contacto com pessoas (24.9%).

Tal como se antecipava, tendo em conta o cardcter holistico ¢ a qualidade da
formagio ministrada, a EFSRL foi considerada uma referéncia indiscutivel na formagio
das ex-alunas, atingindo cerca de 75% de respostas afirmativas. Da andlise & questio
aberta sobre as razoes de ser considerada uma escola de referéncia, emergiram quatro
categorias, representando mais de 90% de opinides: transmissio de valores; a formagio
académica; a formacio profissional; o ambiente de apoio e familiar da instituicio.

Considerando os dados das 10 entrevistas, destacam-se, emergindo da andlise de
contetido, os seguintes:

Os motivos que levaram as entrevistadas do curso de Agente de Educacio Familiar
Rural a escolher a EFSRL para realizarem os seus estudos foram a oportunidade que
surgiu para continuarem a estudar, mas também wuma possibilidade de sairem dos locais
reconditos onde viviam, ou ainda por aconselbamento de familiares/conhecidos. Por sua vez,
as Educadoras Sociais optaram pela EFSRL por ser j4 minimamente conceituada em
muitas localidades do pais e por ministrar um curso iminentemente pritico ou por
influéncia de familiares.

No que concerne s atividades mais importantes realizadas na escola, as alunas do
primeiro curso referiram os convivios, as atividades préticas, as tarefas comunitdrias, o
apoio social e as visitas de estudo. As ex-alunas do segundo curso, para além das tarefas
domésticas e comunitdrias partilhadas, apontam os trabalhos manuais, as artes plésticas, a
musica e o teatro. Em termos conjuntos, as entrevistadas realcam sobretudo o trabalho
colaborativo (4 registos) e a realizagio de atividades préticas (4 registos), associadas as
disciplinas artisticas que os cursos proporcionavam.

Quanto a aspetos diferenciadores da escola em relagio as demais, destacam-se, em
termos genéricos, a formacio tedrica e/ou prética (7 registos), a formagao e educagio
humanas (6 registos) e a vida em comunidade (5 registos).

No que respeita s melhores recordagies da passagem pela Escola, salienta-se a
camaradagem e o convivio.

Constando que as ex-alunas do curso de Educacio Familiar Rural haviam
proporcionado formagio is populagses durante a prépria frequéncia do curso, este dado
foi confirmado em 4 entrevistas. Refira-se, em jeito de curiosidade, que a formacio dada
por muitas destas “agentes” intrigava até o poder politico da época: “inclusivamente o
préprio Salazar, chegou a perguntar: “mas o que é que elas andam a ensinar? Para
ensinar a fazer marmelada, nio ¢ preciso terem cursos” — E1).

Relativamente a aquisicoes na escola fundamentais para a profissio, foram destacadas
a responsabilidade, as competéncias, os conhecimentos, a ética profissional, os valores, a
formagio humana e a formagio prética.

Quanto ao que consideram ter sido menos positivo na EFSRL, 3 ex-alunas referiram
“nada”, 2 reportaram-se a regras restritas, 5 referiram o isolamento da escola e 1 caso o
facto de serem s6 raparigas.
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Dados provenientes da consulta documental

Entre varios materiais consultados, destacamos a brochura “Doze Anos de Vida da
Escola de Formacgio Social Rural de Leiria” (1968), a qual, na época, dava énfase ao
trabalho efetuado com as populacoes, corroborando as opiniées dispensadas pelas nossas
entrevistadas no ponto anterior.

Seleciondmos também um oficio da Cimara Municipal de Castelo Branco, datado
de 29 de janeiro de 1981, com o seguinte teor: “A fim de estudar a possibilidade de
satisfazer a pretensio manifestada em algumas localidades onde se exercem as actividades
do Plano Nacional de Alfabetizacio e Educacio de Base de Adultos (PNAEBA), muito
grato ficaria a V. Ex.2 se dignasse informar esta Coordenagio Concelhia da DGEA quais
os sectores em que essa escola exerce a sua acgdo e quais as possibilidades e condi¢oes de
assisténcia por elementos da mesma’”.

E, como nio podia deixar de ser, o carisma do Dr. José Galamba de Oliveira — o
“Pai Z& — que era, nas palavras dos que o conheceram, inigualdvel e absolutamente
paradigmdtico. Por ocasifo das comemoracdes das “Bodas de Prata da Escola de
Formacio Social Rural de Leiria’, a 25 de junho de 1983, testemunhava uma ex-aluna:
“Foi um modelo, um testemunho, um exemplo de vida. Modelo de vida simples e
humilde vivido no siléncio desta Escola. Pessoa muito familiar, muito préxima pela sua
capacidade de comunicagio, simpatia e amizade. Préximo, embora se note uma elevada
intelectualidade. Director dedicadissimo, incansdvel, optimista e de espirito altamente
jovem. Homem de coragem”. O preletor convidado para a efeméride dos “cinco lustros”
sintetizava o cardter do Fundador: “Dele se poderd dizer com toda a propriedade o que
alguém disse de um homem com um ideal: tem um barco no corag¢io e uma bussola na
cabega, pelo que nio hd tempestade que o tire do rumo certo™.

Discussao dos resultados

Com base nos resultados apresentados anteriormente, teceremos os comentdrios que
se nos afiguraram mais pertinentes em torno do objetivo geral deste trabalho (valorizar o
contributo de uma escola no sistema educativo portugués) e respetivos objetivos
especificos, intercalando os dados recolhidos nos dois principais instrumentos de andlise.

Conbecer o grau de satisfacio das diplomadas pela formagio recebida na Escola e o seu
contributo para a formagio pessoal.

Relativamente ao objetivo de averiguar o grau de satisfagio das alunas formadas na
EFSRL e o contributo da institui¢do na vida pessoal das inquiridas, podemos afirmar
com seguranca que os 99% de opinides favordveis nio deixaram ninguém indiferente.
Para corroborar estas opinides, basta confirmar os resultados obtidos através da andlise
de contetido das entrevistas.

" Brochura editada pela Livraria SOLIVROS DE PORTUGAL, Trofa, 1983, p. 7.
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Tratava-se também de saber se recomendariam a Escola a outros alunos/as como
sendo uma referéncia, o que revelou resultados muito significativos. Se nos detivermos nas
entrevistas, todas as participantes sio uninimes em afirmar que a escola contribuiu para o
seu crescimento pessoal e humano, para além de garantirem que lhes proporcionou
competéncias profissionais que nio cessam de valorizar. Por outras palavras, a escola
conseguiu transmitir aquilo que hoje se preconiza, em muitos setores socioprofissionais,
um ‘cddigo deontoldgico’, remetendo para a importincia da formagio para valores
fundamentais, sem ter tido necessidade de o publicitar expressamente, ou seja, a
transmissao foi feita de uma forma intrinseca e implicita.

Considerando aquilo que as inquiridas reportam como podendo ter sido melhor,
destacam-se as regras proprias do estabelecimento de ensino (recorda-se que durante muitos
anos viveu-se em regime de internato, em maior niimero as alunas do curso de Agente de
Educagio Familiar Rural, pois provinham de concelhos longinquos), insurgindo-se um
pouco contra a rigidez das normas internas, nio obstante concordarem com a sua existéncia
em termos sociais e profissionais, e o isolamento da instituicdo face ao que se passava
extramuros, denotando uma notdria exigéncia de uma “maior abertura ao exterior”.

Dar visibilidade a uma profissdo, exercida ao longo de muitos anos, como tendo sido
pioneira de outras atualmente mais reconhecidas pela sociedade e salientar o contributo das
educadoras sociais para a melhoria das condigées de vida nos meios rurais em Portugal.

No que diz respeito ao reconhecimento da escola e dos cursos por parte das entidades
empregadoras, aparentemente o curso de Agente de Educagio Familiar Rural leva a
melhor sobre o outro, contudo, convém sublinhar que, de acordo com as opinides de
algumas entrevistadas do curso de Educador Social, um grande caminho foi percorrido
nesse sentido, tendo-se alcancado, ap6s tantos anos de esforco, “foros de cidadania”.

Se considerarmos as fungoes que estas profissionais desempenharam, parece notério
que as “agentes” foram chamadas mais vezes a transmitir os conhecimentos que iam
adquirindo as populagoes com as quais contactavam, especialmente em ambientes rurais,
amplamente corroborado pelas opinides expressas nas entrevistas realizadas. Nao serd
surpreendente constatar este dado, se pensarmos que, sobretudo antes do 25 abril de 74,
muitas eram as caréncias do meio rural, e, portanto, as populagoes estavam 4vidas de
conhecimento e instrugdo. Isto evidencia que, a nivel nacional, a EFSRL j4 havia
conseguido os seus pergaminhos, pelo que era solicitada para prestar o seu contributo
em muitas dreas de formagao das populages.

Ao invés das profissionais do primeiro curso, as diplomadas do segundo
colaboraram mais ao nivel do acompanhamento sociofamiliar, fruto das necessidades
mais recentes da sociedade. Pelas entrevistas verifica-se que as educadoras sociais tém a
seu cargo vdrias responsabilidades, mesmo as que exercem a profissio hd menos tempo,
nomeadamente a nivel de coordenacio de ATLs e Centros de Dia.

Considerando os publicos-alvo de intervencio das diplomadas, verifica-se que o
primeiro curso era mais abrangente (criangas, adolescentes, jovens em risco ou nio,
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deficientes, populagoes rurais — todos com percentagens superiores a 6.5%), enquanto o
segundo evidencia ser mais restrito e limitado no seu campo de atuagio (criangas, jovens
em risco e idosos). Do contetido das entrevistas também ressalta essa diferenca de
interven¢do e até se patenteia mais o cardter ‘rural’ do curso de agente de educagio
familiar do que propriamente através dos questiondrios.

Em suma, o que une os dois cursos sdo as criangas e os jovens em risco, o que os
diferencia, por sua vez, sdo os idosos, porquanto no primeiro curso hd apenas um registo
e no segundo 20 ocorréncias. Esta tendéncia é confirmada pelas 4 unidades de registo
categorizadas nas entrevistas do curso de ‘educador social’. A discrepancia estd
relacionada com as mutagoes sociais que ocorreram nos dltimos anos em Portugal,
sobretudo porque a populacio estd cada vez mais envelhecida e a chamada ‘terceira
idade’ a necessitar de maiores cuidados e a ser alvo de grandes preocupacoes.

[nyestigﬂr até que ponto um curso pmﬁssz'onalz'zante, com plﬂno: proprios, possui
caracteristicas idiossincriticas capazes de o valorizar no mercado de trabalho e reforcar a
importéncia das fungoes do educador social e da sua intervengio na sociedade.

Com base nos dados provenientes dos questiondrios, ¢ de salientar o excelente
resultado obtido relativo & importancia da Escola para a colocagio no mercado de trabalho
(85%). Assim, os aspetos considerados como fulcrais apreendidos na Escola, que nos
remetem para a proposta do Relatério de Faure®', resumem aquilo a que, genericamente,
designamos de ‘valores’, ou seja, destaca-se a formacio humana e ‘para a vida, ancorada
numa ‘escola familiar’, imbuida de um espirito orientado por regras e de formagao integral,
dotando as ex-alunas de ferramentas’ sélidas para enfrentar a vida social e profissional.

No que concerne 4 empregabilidade dos cursos em andlise, apesar de a mesma ser
bastante significativa (81% até ao primeiro ano), denota-se uma divergéncia em favor
do curso de Agente de Educacio Familiar Rural, o que nos leva a deduzir que as
diplomadas com aquele curso tiveram mais oportunidades na iniciacio 2 vida ativa. O
curso de Educador Social revelou-se menos “empregador”, denotando-se aqui jd a
tendéncia, agravada nos tltimos anos, para a crescente dificuldade em arranjar colocagio
no mercado de trabalho. Contudo, face aos resultados das entrevistas, aquela diferenga
esbateu-se, pois as ex-alunas da EFSRL ndo tiveram dificuldade em entrar
imediatamente no mercado de trabalho, o que nos leva a advogar que estas duas ofertas
formativas para jovens se revelaram fundamentais para a sociedade portuguesa, em geral,
e uma oportunidade dnica de trabalho/emprego para as mulheres, em particular.

No que diz respeito ao setor de atividade no qual trabalharam as diplomadas do
primeiro curso, é deveras interessante realcar que as agentes de educagio familiar rural
exerceram trés vezes mais a sua atividade no setor publico (34.2%), mormente nas
extensbes do Ministério da Agricultura e Seguranga Social. Quanto s diplomadas do
curso de Educador Social, registamos que intervieram em setores diversificados,
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sobretudo em instituigoes particulares que, a partir de determinada altura, com o
incremento da educagio pré-escolar e da flexibilidade/alargamento dos hordrios de
trabalho dos pais, levaram & abertura de muitos ATL, como forma de garantir a
ocupacio das criangas e jovens, apds o término das atividades escolares.

Assim, importa focar neste item de andlise a nitida dicotomia publico/privado
verificada entre o primeiro e o segundo curso, sendo que as ‘agentes’ foram mais

recrutadas pelo Estado e as ‘educadoras’ pelo ramo privado.
Conclusées

Neste artigo debrugdmo-nos sobre a especificidade de uma escola do ensino
particular e cooperativo — Escola de Formagio Social Rural de Leiria —, com mais de meio
século de existéncia, que tem proporcionado ofertas formativas, no 4mbito da
intervengio social, e granjeado uma relevincia preponderante na sociedade portuguesa.
Os dados que apresentdmos relativos aos cursos nela ministrados, com idiossincrasias
proprias, foram verdadeiramente inovadores para a época, perdurando no tempo e
tendo tido uma relevincia considerdvel no mercado de trabalho.

Assim, a andlise dos resultados, pela via qualitativa mas também quantitativa,
permitiu-nos concluir que as diplomadas pela EFSRL reconhecem e valorizam a
formagio recebida na Escola, declaram que as competéncias adquiridas foram
positivamente essenciais para o seu desempenho no mercado de trabalho, realizando o
seu oficio em dispares institui¢des e valéncias um pouco por todo o pais. Mais, ainda
durante a frequéncia do curso, havia a suspeita destas profissionais terem facultado
formagao as populagoes, nomeadamente em campanhas de alfabetizagio, realidade que
se veio a confirmar pelos resultados das entrevistas.

Tenciondvamos que a nossa hipétese de partida, quanto ao valor da escola, fosse
validada, e a mesma comprovou-se, pois o reconhecimento pela formagao af recebida
colheu a aprovagio inequivoca da esmagadora maioria das participantes do estudo que a
recomendam como uma possibilidade de formagio para os jovens da atualidade, o que
pressupde a necessidade da sua continuidade como institui¢io educativa.

Por além deste aspeto, ficou bem vincado que as diplomadas da EFSRL reconhecem
ter recebido, em termos pessoais e profissionais, um conjunto de valores humanos que
as marcou, de forma indelével, para a vida. A mdxima trinominal “saber estar, saber ser e
saber fazer”, apandgio da ética preconizada e incutida pelos responsdveis da escola, j4
enformava, mesmo sem se saber, € avant la lettre, o aprender a ser de Faure e os pilares
da educagio de Delors.

Finalmente, e 4 guisa de epilogo, reiteramos o propésito de dignificar, junto da
populagio em geral, o merecido prestigio de uma escola impar e devolver a notoriedade
aos agentes que intervieram decisivamente em meios sociais — muitos deles reconditos e
desfavorecidos — que lhes devem, ainda que moralmente, o reconhecimento publico de
uma atividade/profissao que foi percursora das bastante (re)conhecidas assistentes sociais
e dos mais recentes técnicos de educagio social.
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