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FILOSOFIA TRANSCENDENTAL E UNIVERSIDADE.
O PLANO DEDUTIVO PARA UM INSTITUTO

DE ENSINO SUPERIOR A ESTABELECER

EM BERLIM DE FICHTE

DIOGO FERRER

Um documento do maior interesse para a reflexdo acerca do conceito
de universidade e das suas relagdes com a filosofia € o Plano Dedu-
tivo para um Instituto de Ensino Superior a Estabelecer em Berlim' redigi-
do por Fichte em 1807, a pedido do ministro Beyme, do governo prus-
siano que, na sequéncia de uma decisio régia, planeava fundar uma nova
universidade em Berlim, que viria a ser fundada em 1809 e a abrir portas
em 1810.2 Neste plano, como se verd, Fichte expde um conceito de
universidade ideal a partir da fun¢d@o, claramente enunciada, que justi-
ficam a prépria existéncia de um ensino denominado “‘superior”: a
investigagio.? Esta é a fonte de onde deverd gerar-se tudo o resto no
ensino superior. As atribuicoes deste ensino, entretanto, ndo podem ser

' Fichte, Deducirter Plan einer zu Berlin zu errichtenden hihern Lehranstalt, die in gehiriger
Verbindung mit einer Akademie der Wissenschaften stehe (in Fichte, Gesamtausgabe der
Bayerischen Akademie der Wissenschaften [= GA], Stuttgart-Bad Cannstatt, 1998, 1I/11, 81-
-170).

? A historia desta decisdo em geral e, em particular, da intervengio de Fichte pode ler-
-se em M. Lenz, Geschichte der Koniglichen Friedrich-Wilhelms-Universitdt. Erster Band.
Griindung und Ausbau (Halle, 1910), 78-80, 83-85, 114ss. V. th. W. Erben, Fichte's
Universitdtspléine (Innsbruck, 1914), 22-47; X. Léon, Fichte et son temps. II. deuxiéme partie
(Paris, 1927), 134-145; O. Scheel, “Die deutschen Universitidten von ihren Anfingen bis
zur Gegenwart” (in M. Doeberl, Das akademische Deutschland. Bd. I. Die deutschen
Hochschulen in ihrer Geschichte, Berlin, 1930, 1-66), 41-45; e L. Ferry, I.-P. Pesron & A.
Renaut, “Présentation” (in AA.VV., Philosophies de |'Université, Paris, 1979, 9-40), 10-12.

* 'W. Erben (op. cit., 4, 17), considera o Plano Dedutivo e a pritica de Fichte como de
relevo para o desenvolvimento do conceito de semindrio universitdrio.
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276 Diogo Ferrer

determinadas sem uma defini¢do do que ele €, no seu conceito, tanto
na sua vertente cientifica quanto pedagégica. Fichte considera que estas
duas vertentes sio absolutamente insepardveis, por entender que o pré-
prio conteiido estudado € derivdvel, nos seus motivos significativos
fundamentais, embora ndo nos pormenores materiais do seu aconte-
cer de facto, dos actos do espirito humano pelos quais o saber pode
ser produzido e apreendido.*

A filosofia € a teoria desses actos de produgdo das condi¢des de possi-
bilidade do saber, actos que podem ser definidos a priori, como a forma
de todo o saber, que fundamenta a inteligibilidade e ordena num sistema
os principios gerais daquilo que € cognoscivel. Tal concepgdo sistemadtica
e viva da ciéncia, que s6 tem entdo signifcado na sua apreensdo activa,
conduz a que contetido objectivo e cientifico das matérias a leccionar esteja
intima e dedutivamente relacionado com o modo da sua transmissdo e aqui-
sicdo, ou seja, com a sua configuracdo subjectiva e intersubjectiva, i.e.,
pedagédgica.’

O plano de Fichte, fiel sem desvios a sua concepgdo filoséfica mais
geral, assim esbogada, parece receber entdo tracos de um extremismo
utépico que o tornou pouco realizdvel, nao tendo, por isso, sido
acolhido pelo governo. A um leitor ja bastante posterior, o texto apare-
cia como “uma mistura de extravagincias, paradoxos e ingenuidades
[...] e, 14 no meio, no entanto, novamente tracos que, [pela] sua profun-
didade” de pensamento permitirdo “ainda a geragdes futuras construir
a partir deles”.% O préprio autor, no entanto, tem a nogdo do cardcter
de certo modo surpreendente do seu plano, posto que procura justifica-
lo como nido trazendo nada de novo, mas somente “ideias jd existentes”
a uma nova ordem e sistematizagdo.” Nesta auto-interpeta¢do assiste-
-lhe alguma razdo, uma vez que diversas das ideias nele propostas sdo,
na verdade, retomadas de modelos de universidades contemporineas
ou anteriormente existentes.® O cardcter utépico e extremo do plano
deriva principalmente da extrema homogeneidade e consequéncia do

* Esta concepgio deriva da sua teoria da razdo humana como constituida fundamen-
talmente por “ac¢des do espirito” (GA 1/2, 134). “Die Intelligenz ist dem Idealismus ein
Thun, und absolut nichts weiter” (GA I/4, 200. V. tb. ib. 215, 220). Retornaremos ainda
a esta tese.

* Cf. A. Philonenko, La liberté humaine dans la philosophie de Fichte (Paris, 1966,
242-243, 328-329).

¢ Lenz, op. cit., 121. A mesma ideia surge novamente na p. 364.

7 Cf. Deducirter Plan (GA 11/11), § 57.

* Esta a principal conclusdo do citado estudo de Erben (op. cit., 40, 48).
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conjunto das disposicdes propostas, bem como da sistematizacio e formu-
lagdo totalmente explicita e reflectida daquilo que € ou foi a pritica corrente.

Na abordagem deste Plano, onde os conceitos de filosofia siste-
matica e de universidade se ligam como em nenhum outro texto, (1)
faremos um percurso por algumas das coordenadas tedricas que regem
o pensamento pedagdgico de Fichte, (2) examinaremos a relagdo da filo-
sofia do autor com a pedagogia, (3) apresentar-se-20 os mais importantes
principios e temas tratados no Plano e, por fim, (4) concluir-se-4 com
uma andlise de alguns factos histéricos e biogrificos na actuacido de
Fichte como reitor da Universidade de Berlim, em 1810-1811, na medida
em que tal actuacio € esclarecedora acerca da doutrina do autor e
do significado da sua aplicacido pritica.

1. A origem teorica da pedagogia na evolu¢do da Doutrina da
Ciéncia de Fichte

A filosofia transcendental, introduzida por Kant, e de que Fichte
reivindicou sempre a continuacdo e completacdo, designa um método
e uma teoria que pretende poder determinar a forma geral invariante
que todo o conhecimento e experiéncia possiveis tém de assumir para
a razdo humana. A investigacdo transcendental busca principios a
priori para o conhecimento e a experiéncia, e limita-se entdo aquilo que
denomina a forma do conhecimento e da experiéncia,’ uma vez que
considera que a razdo ndo pode, sem recurso a experiéncia, conhecer
a matéria, ou o contetido factual da mesma. Os factos, na sua existén-
cia material, s6 podem ser determinados a posteriori. Entre Kant e
Fichte, entretanto, encontramos uma interpretacio progressivamente apro-
fundada do dominio transcendental, i.e., da forma: inicialmente, com
Kant, € uma estrutura estdtica pré-definida como formas e conceitos inde-
pendentes e rigidamente separados entre si; em seguida, com o jovem

¢ Segundo Kant a “filosofia transcendental € o sistema das ideias do sujeito pensante,
sistema que retine o formal do conhecimento a priori por conceitos (logo, separado de
todo o empirico) num principio de possibilidade da experiéncia” (“Transsc. Phil. ist das
System der Ideen des denkenden Subjects welches (System) das Formale der Erkentnis a
priori aus Begriffen (also abgesondert von allem Empirischen) zu einem Prinzip der
Maéglichkeit der Erfahrung vereinigt”) (AA XXI, 87). F. Duque, “El vuelo cansado del
aguila. La relacion de Kant com Fichte y Schelling en el Opus postumum” (in Agora (2004)
23, vo. 1, 85-120, 114) cita esta defini¢do de filosofia transcendental, comentando que se
trata de “una mds, entre las aproximadamente ciento cinquenta que da en este periodo
final”(ib. 114n.).
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Fichte, ela é o puro acto origindrio e auténomo do espirito humano;
por fim, com Fichte a partir de 1801, periodo que inclui o nosso Plano
Dedutivo, a forma € vida, actividade imanente de auto-formacao e dife-
renciagdo do sujeito.

Nestas condi¢Oes, impostas pelo seu projecto filoséfico, ao abordar
temas pedagdgicos, o filésofo transcendental depara-se um problema cen-
tral. Trata-se de saber como uma doutrina que apenas diz respeito a
forma a priori da razdo, ou seja, uma doutrina somente transcenden-
tal, que ndo pretende poder determinar os factos ou a matéria da rea-
lidade, que ¢ deixada indeterminada, pode pretender elaborar um
plano ou projecto de intervengdo e transformagdo dessa mesma reali-
dade, o homem empiricamente determinado. Fichte mantém-se, ao lon-
go de todo o seu desenvolvimento filoséfico, um filésofo transcendental,
no sentido de perseverar na diferenca radical entre o dominio fictico
e o dominio principial e formal da razdo. Persiste sempre, desde a pri-
meira até as ultimas versdes da sua Doutrina da Ciéncia'® a nogdo
de que a empiria € o dominio de um acontecer infinito, que excede
a conceptualizagdo exclusivamente a partir da razdo.'! Nestes termos,
a pretensdo de determinar e moldar os factos, qua factos, parece futil,
ou contraditdria, o que torna impossivel qualquer projecto pedagdgico
aplicdvel a realidade existente.'? A resposta serd, nestas condicdes, a
de formar somente a faculdade racional do aluno num espirito filoséfico
definido como a “pura forma do saber”,!* e propor uma radical alteracio
da leccionagio superior: fornecer nao contetidos, que devem ser assi-
milados em leituras individuais ou ligdes preparatérias, e “nao partir de
alguma afirmagdo positiva, mas estimular tio-s6 o pensar sistematico™.!*

19 Servir-nos-emos, para designar a Doutrina da Ciéncia de Fichte, da abreviatura
alema utilizada pelo autor, “WL” (“Wissenschaftslehre”). Sobre a sua fundagdo e aspectos
da sua evolugdo, cf. e.g. W. Metz, Kategoriendeduktion und produktive Einbildungskraft
in der theoretichen Philosophie Kants und Fichtes (Stuttgart, 1991), 201-213; A. Schmidt,
Der Grund des Wissens. Fichtes Wissenschaftslehre in den Versionen von 1794/95, 1804/
IT und 1812 (Paderborn, 2004), esp. 7-10

"' Uma férmula privilegiada para definir este simultineo encerramento aprioristico da
doutrina e abertura infinita da experiéncia € a combinag@o de totalidade encerrada ou
unidade, e infinidade atribuidas simultaneamente ao saber. V. para esta caracterizagio e.g.
WL 1807 (GA 1I/10, 193); WL 1811 (GA, 1I/12, 189, 267, 277).

'* Desenvolvemos alguns aspectos deste problema e da sua possivel solugdo num
estudo anterior, “Sobre o Papel do Juizo Reflexivo em Educagao. O Conceito da Forma-
¢do em Fichte” (in Philesophica, 5 (1995), 35-66).

3 Deducirter Plan (GA 1I/11), § 19.

" Ib, § 18
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Um ensino superior pensado em termos da filosofia transcendental
centrar-se-d, por conseguinte, na unidade essencial entre pedagogia
e conteiidos cientificos, e provocard no estudante sempre uma rigoro-
sa autonomia criativa e a aprendizagem do uso do seu préprio enten-
dimento.

Esta reflexdo sobre a pedagogia, tematizada num regime transcen-
dental, € a ocasido para uma melhor defini¢io do conceito da Doutrina
da Ciéncia. O seu projecto €, na verdade, desde sempre, o da compre-
ensdo da unidade, que acontece como unificagdo, num processo infi-
nito, entre o dominio formal do eu e o dominio empirico. E todos os
principios que Fichte vai propor como “principios do saber humano” sio,
na verdade, os principios e condigdbes da producdo dessa unidade.!d
Enquanto ciéncia da ciéncia, a WL expde os principios e condicdes ted-
ricas dessa unificagcdo, ao passo que, na sua formulacdo concreta, a peda-
gogia assume uma importincia crescente, como o principal instrumento
pratico da producgdo real dessa unidade.

Como resposta a esta questdo, a pedagogia vai substituir, no centro
das atengdes do filésofo, a doutrina da religido, de 1806,'° e as doutrinas
do direito e da ética, em 1796-1798.!7 E especialmente a partir de 1807,
ano em que redigiu o nosso Plano Dedutivo que se torna claro que a WL
possui, na sua relagdo com a realidade, uma componente essencialmente
pedagégica, e ndo mais sobretudo juridica, ética ou religiosa. A preocu-
pacdo pedagégica evidencia-se entdo, na obra de Fichte, como elo sinté-
tico privilegiado entre a universalidade da razdo, de que o filésofo jamais
abrird mao, e a sua efectivacdo numa realidade sempre determinada e parti-
cular. Esta inovacdo surge em conjunto com uma outra, bem mais conhe-
cida: a preocupacdo com as particularidades, condigdes e mediacdes da
pedagogia surge em paralelo com a introdugdo, entre o individuo e a huma-
nidade, que eram até entdo as unicas instincias reconhecidas pelo filésofo
como actores da realizagio da razdo, do mediador da nagdo.'®

5 Cf. Grundlage der gesammten Wissenschaftslehre (GA 1/2, 385, 392-393, 397).

' Die Anweisung zum seeligen Leben, oder auch die Religionslehre (GA 1/9, 45-
-207).

" Grundlage des Naturrechts nach Principien der Wissenschaftslehre (GW 1/3, 311-
- 1/4, 165).

'8 Fichte, até entdo cosmopolita por exceléncia, dada a universalidade da razio, pare-
ce tornar-se, a partir de 1805-1806, nacionalista, numa transformagao que culmina nos
conhecidos Discursos a Nagdo Alema (Fichte, Reden an die deutsche Nation, in Fichte,
Sdmmtliche Werke [= SW], VII, Berlin, 1971 [= RdN]). Sobre alguns pormenores filosé-
ficos desta evolucdo, permitimo-nos remeter ao nosso estudo “O Nacionalismo de Fichte
e a Transformagdo da Doutrina da Ciéncia” (in Revista Filosdfica de Coimbra, 17 (2000),
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A pedagogia fichteana surge em paralelo com a crescente importiancia
do conceito de nagio no seu pensamento, definindo um paralelismo
que é conceptualmente essencial e ndo pode ser desfeito. O conceito
de “educacdo nacional”, que Fichte trabalha no Plano Dedutivo e pro-
longa nos Discursos a Nagdo Alemd, ndo constitui uma no¢do compé-
sita, um agregado ocasional de dois pensamentos diferentes, mas uma
unidade insepardvel. Nagdo e educagdo sdo os dois mediadores funda-
mentais entre a ciéncia e o individuo, os vinculos que lhe permitem
transitar da simples realidade natural para o conceito da uma huma-
nidade universal, a qual permanece, apesar do aparente desvio repre-
sentado pelos Discursos a Nagao Alema, a destinagdo do homem e a
completagdo da razdo. Entre o individuo e a humanidade, — repre-
sentante da racionalidade universal —, contrariamente ao periodo inicial
da sua obra, surgem, nos anos seguintes a 1805, esses dois conceitos,
de maneira insepardvel: educacdo e nagdo. A razdo, com a inerente
igualdade fundamental e irrenuncidvel entre os homens, deixa de se
poder efectivar imediatamente, pela exortacdo, por uma mera trans-
formacao da ordem juridica ou econémica, ou pela ciéncia mas, para
tal, tem de buscar um ponto de apoio pedagégico.

O tema do nacionalismo de Fichte, a par da introducao, mais discreta,
do conceito de educagdo nacional, representam uma alteracdo de pers-
pectiva que se deve, segundo a auto-compreensdo explicita de Fichte,
a ac¢do de dois factores histéricos e conceptuais. Um deles, de cariz cien-
tifico, conducente a uma tomada de consciéncia justamente do proble-
ma pedagégico, € a verificacdo, pelo autor, de que a ciéncia ndo pode
alcancar uma compreens3o generalizada, nem mesmo entre o publico
instruido. O “pensar transcendental” exige uma faculdade de “pensar”
ou “apreender enérgico™'? que ndo pode ser pressuposta universal-
mente sem mais. A WL € entendida, na sua versdo desse mesmo ano de
1807, como uma “arte do ver”,”® arte que s6 exceprionalmente é um
simples dom da natureza, mas que tem de ser ensinada. O outro factor,
de cariz histérico, € a percepgdo de que a promessa revoluciondria
de realizacdo da liberdade foi traida por Napoledo. Fichte ndo entende esta
traicao como um acontecimento fortuito, mas como expressao do facto
mais profundo, que o autor verifica nos Discursos, de que “o estado

97-119). Para um breve enquadramento na histéria das ideias do nacionalismo de Fichte
pode ler-se B. Schiinemann, “Volk” und ‘Nation’ in Deutschland und Frankreich 1760-1815.
Zur politischen Karriere zweier Begriffe” (in U. Hermann & J. Oelkers (eds.), Franzésische
Revolution und Pidagogik der Moderne, Weinheim / Basel, 1990, 275-291), esp. 287ss.
1 Cf. GA 1119, 180.
2 “W.L. Kunst des Sehens™ (WL 1807, GA 11/10, 113).
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conforme a razdo ndo se deixa construir a partir de qualquer material
disponivel, através de medidas artificiais, mas a nag¢@o tem de ser for-
mada e educada para ele”.?!

Segundo o autor, a WL nasceu a partir de dois acontecimentos: por
uma lado, a leitura de Kant, em 1790, cujo efeito sobre ele assim descreve:
“vivo num novo mundo, desde que li a Critica da Razdo Prdtica™;?? por
outro lado, como um paralelo ideal da revolugdo politica em Franga.3
Assim, também a verificagio de que a liberdade ndo é efectiviavel imedia-
tamente, sem a formac@o das suas condigdes, estd ligada, na compreenséao
do filésofo, a constatagdo de que a WL nio pode ser compreendida
sem uma prepara¢do adequada do piblico.

A apreensdo e o uso auténomo dos principios da ciéncia estd depen-
dente, tanto na sua realizagdo quanto na sua tematizacdo reflexiva, por
uma largo enunciado de condi¢des, enunciado que constitui, na verdade,
cada uma das versoes da WL. A WL, ciéncia da ciéncia, vai reconstruir
tematicamente o acto de liberdade pressuposto em todo o saber vivo
ou criativo, e pressupde entdo, de modo ainda nao reflectido, o mesmo
acto que procura esclarecer. Todavia, dado que se trata de um acto
de ver, o acto tem de ser realizado no mesmo acto em que é esclare-
cido — ou seja, o saber do saber é também um saber. Surgird entdo a
dificuldade, ou o aparente paradoxo, de que aquilo que se vai pro-
duzir, o acto de ver, ji tem de estar pressuposto. Mas este ¢é afinal o
mesmo paradoxo de toda a educagdo para autonomia e a liberdade,
onde aquilo que se quer produzir — autonomia — tem de ser pressu-
posto ji no educando. O aparente paradoxo € tipico da reflexdo, e
Fichte vai explori-lo sistematicamente pela no¢do de “Tathandlung”, i.e.,
de um acto cujo resultado € si mesmo, ou seja, um acto que se produz
a si mesmo, a conhecida “auto-posi¢do do eu”,?* e vai assumir ou-
tras formas na filosofia tardia do autor, a saber na ideia generalizada
em todas as versdes a partir de 1805, de que o absoluto se reconstréi
a si mesmo no saber e como saber. Na medida em que Fichte concebe
o saber como insepardvel da liberdade, a caracteristica de auto-pres-
suposicdo que cabe a liberdade se torna essencial também ao saber.

Os dois factores referidos, nomeadamente, o fracasso da liberta-
¢do revoluciondria da humanidade, e a incapacidade do piblico para
a ciéncia, reinem-se numa concep¢do da histéria, pela qual Fichte

2 RdN, 353-354.

2 “Ich lebe in einer neuen Welt, seitdem ich dir Kritik der praktischen Vernunft gerlesen
habe” (GA 1II/1, 167).

B Cf. GA 11172, 298.

# GA 1/2, 259.
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procura conferir coeréncia a esta constelagdo intelectual: o fim das espe-
rancas revoluciondrias em Franca corresponde a uma altera¢do da época
histérica, a requerer um novo tipo de concepcdes filoséficas. Escreve
Fichte nos Discursos que “quem alguma vez procurou interpretar o seu
tempo, tem também de acompanhar a sua evolugdo com a sua interpre-
tagdo”.2® Isto significa que, com o surgimento do patriotismo e o des-
crédito da revolugao, a coeréncia fundamental da doutrina mantém-se. Foi
a época histérica que mudou, ndo a doutrina que, pelo seu cardcter
transcendental, ndo pretende poder prever o curso concreto dos factos
histéricos, mas somente fornecer a condigido de possibilidade princi-
pial da realizagdo efectiva da liberdade. O filésofo reformula, por con-
seguinte, o0 mesmo ideal, tanto cientifico quanto politico, segundo as
novas condi¢des do tempo histérico. Do mesmo modo, a caracteri-
zagdo da ciéncia oferecida pelo Plano Dedutivo defende que a cién-
cia e a filosofia transcendental tém inevitavelmente de assumir novas
formas exteriores, tanto no sentido da quantidade dos conhecimentos,
quanto no da clareza cientifica, que pode ser infinitamente aumentada,
na sua superior organizagdo, € ainda na adequagdo das suas formas
de expressdo aos diferentes momentos histéricos.26

Esta renovada reflexdo acerca das condi¢cdes da sua efectivacgio,
teorética e pritica, conduz a que a doutrina perca o seu cardcter ime-
diato, se despeca da sua forma original, dos Fundamentos da Dou-
trina da Ciéncia Completa de 1794/1795, onde o primeiro principio do
saber € proposto logo no comego, como a auto-posi¢ao simples e incon-
dicionada da razdo, ou do eu absoluto, e emirja, como novo elemento,
entre outros, a necessidade de uma extensa media¢ao entre o ser abso-
luto e a sua imagem no saber — termos que reconfiguram, ja longingua-
mente, os termos kantianos de noiimeno e fenémeno.?’ Esta evolugdo da
WL, a par do acompanhamento que faz das implicagdes cientificas
dos acontecimentos histéricos da sua época, constituem um friso notédvel
onde se retratam de modo exemplar as aporias da filosofia transcendental
e de todo o pensar que visa algo de incondicionado, ou seja: como apre-

% RdN, 264.

* Deduzierter Plan (GA 1I/11), § 62.

7 Esta mediagdo e preparacdo ocorre, por exemplo, em 1804, como a necessidade de
dividir a doutrina numa doutrina da verdade e numa fenomenologia, na segunda versio da
WL desse ano (GA I1/8, 206, 242), ou pelo primado da existéncia, que nunca é um comego
absoluto, mas um mediador, em 1805 (GA II/9, 189n, 210). Ou ainda, posteriormente,
pelo conceito da imagem do ser, que se tem de reflectir a si mesma gua imagem para que

se possa expor a consciéncia o principio da figuragdo do absoluto (cf, WL 1811, GA 11/
12, 165, 170, 195).
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sentar esse incondicionado como sendo a partir de si mesmo, autd-
nomo em relagdo ao historicamente condicionado, mas também em fun-
¢do deste dltimo, no qual residem também o homem e o pensamento?

2. O estatuto pedagogico da filosofia transcendental

As observagdes antecedentes ndo resolvem, so por si, a aporia peda-
gbgica em que se encontra a filosofia transcendental. Apresentam, no
entanto, alguns principios essenciais para uma solugdo.

Fichte exprime no periodo inicial do seu pensamento, a curiosa ideia
de que a natureza, com o progresso da razdo que o homem encarna,
por si mesma se tornard mais humana e harmoniosa.2® Esta ideia fun-
da-se na concepcdo filoséfica de que a forma do saber e a liberdade pro-
gridem necessariamente na determinagio da sua matéria, ou, na ter-
minologia do periodo referido, que o “obstdculo” representado pelo
ndo-eu é sempre mais “afastado” do eu,?® cujo circulo se amplia com
o progresso da sua auto-determinagdo. Esta relativa espontaneidade
pressuposta da natureza em direc¢do ao acordo com os fins do homem,
serd substituida, no periodo posterior do pensamento do autor, por uma
actividade consciente e livre do espirito. O filésofo considera, no novo
periodo histérico encetado aparentemente com o fim da ilusdo revo-
lucionaria, que “até aqui a humanidade foi precisamente o que foi e o
que podde chegar a ser; este devir ao acaso acabou, porque 14 onde ela
mais amplamente se desenvolveu, ndo chegou a nada. Se ela ndo deve
permanecer neste nada, entdo tem, a partir de agora, de se fazer a
si mesma em tudo aquilo que ainda deve vir a ser”.3% O progresso
ndo mais pode ser esperado de uma intuicdo imediata, ou de uma
operagdo inconsciente, representada pela natureza, mas tem de ser
preparado e realizado deliberadamente, ou seja, com recurso a insti-
tuigdes educativas.

A questdo levantada pela pedagogia, e por toda a intervengdo
sobre a realidade proposta por uma filosofia de cardcter aprioristico,
descobre-se, afinal, como a necessidade de inverter a questdo proto-
tipica da filosofia transcendental, que pergunta quais os principios,

% “ID]a, wo er [sc. der Mensch] hintritt, erwacht die Natur; bey seinem Anblick
berreitet sie sich dazu, von ihm die neue Schipfung zu erhalten. [... I]n seinem Dunstkreise
wird die Luft sanfer, das Clima milder, und die Natur erheitert sich durch die Erwartung,
von ihm [...] um gewandelt zu werden...” (GA 1/2, 87).

¥ V. GA 172, 356, 394.

% RdN, 306.
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existentes a priori na razdo, para a constitui¢do da realidade empirica
objectiva??! Esta questdo surge agora transformada de alto a baixo: quais
0s principios empiricos e objectivos de constitui¢do da razdo a priori?
A pedagogia segundo os prmc:p:os fichteanos deverd definir, por conse-
guinte, ndo mais as condigdes a pnon para a empiria, mas as condi¢des
empiricas para a racionalidade a priori. Este esquema, que permite a pas-
sagem da racionalidade transcendental para a realidade efectiva, sem
ferir nem a autonomia daquela nem a aconceptualidade desta, estava
ja presente, na verdade, nas disciplinas materiais da WL, as jd referi-
das doutrinas do direito e da ética, onde sdo deduzidas, por exemplo,
como condigdo de possibilidade da efectivagdo da liberdade do eu, a
vontade, a intersubjectividade ou o cardcter corpéreo do sujeito.’? Neste
modo de mediagio entre o a priori incondicionado e o empirico resi-
de a crenca na capacidade universalmente humana da razdo, prépria
do periodo revoluciondrio. Na fase seguinte, sem que se perca este
cardcter universal da razdo, emerge, no entanto, a mediagdo particu-
lar de contingéncias e empreendimentos local e historicamente situados,
como sejam a nagdo ou um estabelecimento de ensino. A questdo serd
sobre quais as condigdes empiricas e institucionais em particular, que
permitem a formacd@o da razdo universal. O significado do Plano Dedu-
tivo € o de dar uma resposta a esta questdo.

Teoreticamente, o estatuto destas mediagdes € semelhante em todos
os casos referidos. As condigdes ndo agem directamente sobre a razio,
que tem de permanecer auténoma e nio se pode conceber como cons-
tituida ou condicionada a partir do seu exterior.’> Na medida em que
corresponde a uma ideia, a razdo nido pode ser determinada a partir
de dados empiricos ou particulares. Por outro lado, porém, as suas
condigdes de efectivagdo tém um estatuto fictico e, por isso, contin-
gente, de modo que a razdo ndo as pode produzir incondicionalmente,
mas somente através das infinitas vicissitudes que a realidade apresenta

' Este o significado da questao inaugural da Critica da Razde Pura, pelos juizos
sintéticos a priori de Kant. Cf. KrV, B 19.

2 Cf. GA /3, 340-347, 361-365; GA 1/5, 69-70.

3 A aporia de que a razdo, inteiramente separada de uma sensibilidade que segue o
seu curso independente da razdo, deve, ainda assim, poder influencid-la, é enunciada de
modo clarissimo por Kant na Introdugdo a Critica da Faculdade do Juizo: “Ob nun zwar
eine uniibersehbare Kluft zwischen dem Gebiete des Naturbegriffs, als dem Sinnlichen,
und dem Gebiete des Freiheitsbegriffs, als dem Ubersinnlichen, befestigt ist, so daf von
dem ersteren zum anderen [...] kein Ubergang maglich ist, gleich als ob es so viel
verschiedene Welten wiren, deren erste auf die zweite keinen EinfluB haben kann: so soll
doch diese auf jene einen EinfluB haben [...]” (AA V, 176).
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e de obstdculos histéricos. Na formagdo pedagdgica, a razdo representa
aqui o momento daquilo que nao € determinado pelas suas condigdes
facticas, mas somente tornado possivel na sua manifestacdo, assim como
o facto ndo é determinado pelas suas condigdes transcendentalmente
definidas a priori, mas apenas possibilitado nas condi¢des da sua
inteligibilidade. A razdo gera-se, entdo, determinada por condigdes
empiricas, do mesmo modo como a empiria surge determinada por
condicdes racionais, e Fichte descobre, nestes escritos de 1807, que
o lugar de encontro dessas duas vias de condicionamento € a educacio.

Este conjunto de condices externas para a efectivagdo da razdo
integra um factor privilegiado, uma condi¢do principal, que domina
todas as outras, e que encontramos referida, logo no inicio do Plano
Dedutivo, entre as condigbes essenciais para o estabelecimento de ensi-
no proposto. Segundo este conceito de formacdo, a razdo forma-se a
si mesma no mesmo passo em que forma o seu outro, e esta relacdo de
miitua formagdo entre diversos determina o cardcter por exceléncia inter-
subjectivo da razdo finita, daquela que estd perante um outro diverso de
si.3¥ Na linguagem da primeira WL, a parti¢do e quantificagdo do eu é
tio essencial a qualquer compreensao do saber quanto a partigdo e
quantificagdo do ndo-eu.’> Assim como o conhecimento € de um diverso
sensivel que se dd a experiéncia, a ac¢do ¢ eminentemente acgdo €tica
e pedagdgica.

E, por fim, o conceito de formagdo enunciado exige também que
a relagdo intersubjectiva se defina como interac¢do entre liberdades,
ou seja, que a forma e o modo determinado que essa relagdo assume
ndo possa constranger a ac¢do espontinea de cada termo. Esta acgdo
da liberdade sobre a liberdade deve entender-se a partir de um conceito
educativo central, embora Fichte ndo o retome no seu Plano Dedutivo,
a saber, a “Aufforderung”, “convite”.3¢ Esta iinica acg¢do possivel sobre
a liberdade, que ndo a constrange ou determina, mas tdo-sé acolhe a sua
ac¢do espontanea, faz o sujeito retornar a si préprio no seu outro, age
sem intervir directamente nem sobre os factos empiricos, os quais ndo
podem ser determinados, na sua origem, pela acgdo consciente, nem sobre

3 Para a tese de que “Fichte a construit toute sa premiére philosophie afin de résoudre
le probléme de I'existence d’autrui”, v. A. Philonenko, op.cit., 24. Tb. ib. 46, 230-231.
Para uma breve exposi¢io do desenvolvimento desta questdo no pensamento de Fichte de
1793 até 1805, v. F. Fischbach, Fichte et Hegel. La reconnaisance (Paris, 1999, 45, 55-
56, 64-65).

35 A formulagio € como se segue: “o eu opde, no eu, ao eu divisivel, um nao-eu
divisivel” (GA 1/2, 272).

* V. GA I/3, 343.
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o outro eu, que nio deve ser objectivado. Esta ac¢do deverd entender-
se antes como uma intervengdo sobre a significacdo dos factos empiricos,
de tal modo que a consciéncia neles se possa reconhecer a si mesma,
ou as condigdes da sua prépria existéncia real. O pensamento e a ac¢ido
pedagdgicos consistem em geral, ndo numa prescrigdo do que tem de
ser feito, ou de qual a intervengdo sobre o sujeito, mas numa descri-
¢do e disposi¢do das condigdes fdcticas sob as quais a razdo pode
aceder a si mesma e saber-se auténoma,’’ posto que a autonomia ndo
pode ser, em si mesma, prescrita.

Um tal estatuto para o pensamento e a ac¢do confirma a ligagdo
essencial da WL a principios de comunicabilidade, intersubjectividade
e pedagogia. Aquilo que a WL faz, ndo € na verdade mais do que des-
crever condigdes para o saber e, para o caso da pedagogia, descreve
as condigdes pelas quais a consciéncia se encontra a si mesma como
livre, ou seja, condi¢cGes de acordo entre as diferentes consciéncias.
Mas também nas sinteses puramente teéricas em que o saber da WL
se constroi, aquilo que toda a ciéncia filoséfica faz €, segundo Fichte,
uma descrigdo de condi¢des para a ac¢do, que €, antes de mais, um
acto do pensamento, um acto de significacdo. A WL ndo descreve
conceitos objectivos, objectos existentes, ainda que ideais, ou dados
positivos. Todos os problemas tedricos que Fichte expde nas suas
diferentes versdes da WL sdo na sua esséncia problemas de acgdo,’®
e nao de pensamento em estado de fixagdo ou definicdo. E o objecto
e conteido significativo de tudo aquilo que € descrito na WL ndo sdo
conceitos existentes, psicolégicos ou objectivos, abstraccdes, gene-
ralizagdes, nem dados positivos, mas condigdes para efectuar uma
acgdo do pensar, ac¢do que € a compreensdo de si mesmo, ou a tomada
de consciéncia reflexiva da razdo. E é, entdo, em ordem a esta reali-
zagdo de um saber e de um conhecimento que s6 pode existir in actu
que se organiza toda a estrutura do ensino superior proposta. O nosso
Plano Dedutivo prescreve entdo uma organizagio, dividida em 6rgios
diversos que permitem um funcionamento do instituto de ensino pro-
posto, mas tal prescricio € antes uma descri¢do daquilo que, dadas
as condi¢des do tempo, melhor possibilitaria a tomada de consciéncia
cientifica da razdo por si prépria, em si mesma e no seu objecto —
porque uma tal acgdo, a bem dizer, nao pode ser prescrita.

V., Ferrer, “Sobre o Papel do Juizo Reflexivo em Educagdo. O Conceito da Forma-
¢do em Fichte” (in Philosophica, 5 (1995), 35-66), 37-38.

*# V. os estudos de P. Baumanns, “Von der Theorie der Sprachakte zu Fichtes
Wissenschaftslehre” (in K. Hammacher (ed.), Der transzendentale Gedanke, Hamburg,
1981, 171-189); e U. Richli, “Tun und Sagen in der Transzendentalpragmatik und der WL
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3. Ideias centrais do Plano Dedutivo

A partir da exposic¢do destes principios gerais da pedagogia fichteana,
e da sua ligagdo com as suas concepgdes filosoficas na sua evolugdo,
poderemos considerar o Plano Dedutivo nas relagdes e tensdes entre
trés elos conceptuais nele implicados. Sdo estes trés elos conceptuais,
em primeiro lugar, as concepgoes filoséficas gerais do autor, em seguida,
um projecto concreto no dmbito da formacgao cientifica e pedagdgica,
elaborado em conformidade com essas concepcdes e, por fim, a ac¢do
pragmaticamente realizada nas condi¢des particulares da realidade.
Esta constelagdo de motivos teoréticos, pedagdgicos e pragmadticos, da
qual alguns aspectos centrais ji foram introduzidos, poderd ser escla-
recedora ndo s6 acerca da coeréncia interna e da aplicabilidade das
concepgoes teorético-pedagdgicas de Fichte, como também a propdsito
da acusagdo de autoritarismo ou mesmo “totalitarismo” pedagdgico’?
patente no Plano, o qual resultaria, naturalmente, segundo esta critica, do
cardcter aparentemente totalizador e monolégico do eu absoluto
transcendental, e se manifestaria, por outro lado, em tragos de cardcter
autoritdrios de Fichte, evidenciados nalguns dos episédios da época
do seu reitorado.*?

Passamos pois ao enunciado de alguns principios tedricos e temas
para a organizagdo universitdria prevista no Plano Dedutivo.

(1.) Principios de encerramento e renovagdo. A universidade pro-
posta por Fichte é uma organiza¢do na sua esséncia estatal, que visa
contribuir, como sua cipula, para um projecto de “educacdo nacional”,
conceito que o autor desenvolve nos seus Discursos a Nagdo Alema.*!
Este conceito reinterpreta com precisdo o sentido da organizagdo da
universidade napolednica, com a qual, “depois da universidade corpo-
rativa medieval e humanistica moderna, surgiu a universidade estatista
[...] que pretendia orientar-se para a globalidade do saber”.*> A concepgdo
fichteana obedece escrupulosamente a esta concepgio globalizante tanto do
saber quanto da sociedade, a que confere, entretanto, uma fundamentacio
tltima filoséfica inteiramente desenvolvida e explicitada, com inflexdes

1804” (in Fichte-Studien, 18 (1997), 173-189). Seja-nos permitido referir ainda o nosso
estudo “Die pragmatische Argumentation in Fichtes Wissenschaftslehre 1801/1802" (in
Fichte-Studien 20 (2003)), 133-144.

¥ Cf. L. Ferry, J.-P. Pesron & A. Renaut, op. cit.,, 17-19. Tb. Scheel, op. cit., 44.

“ Cf. L. Ferry, J.-P. Pesron & A. Renaut, op. cit., 20. V. X. Léon, op. cit., 202.
Sobre o cardcter “ditatorial” do Plano, ib., 145.

V. RdN, 277, 396ss.

2 Verissimo Serrdo, Histéria das Universidades {(Porto, 1983), 164.
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de uma filosofia da vida e do absoluto. Em cada uma das trés univer-
sidades onde leccionou, lena, Erlangen e Berlim, Fichte proferiu ligdes
Sobre a Destinagdo do Sdbio** (ou do “estudioso™, o “scholar™), onde
sublinha o cardcter eminentemente social do saber, como um servigo
cujo direito, sendo a existéncia, ao menos ao reconhecimento social,
decorre do facto de que presta um servigo e tem um lugar definido
no corpo geral da sociedade.*

Esta integragdo na sociedade e no estado ndo €, porém, resultado
de interferéncia de poderes ficticos ou de influéncias reais reciprocas,
mas € feita exclusivamente pelo direito e pelo conceito da sociedade
e da universidade. Ndo hd interferéncia particular entre eles, mas ambos
operam a partir de um conceito construtivo comum. Ndo deve ha-
ver, para Fichte, nenhum elo factual, pelo qual, por exemplo, a
sociedade burguesa, ou o estado, devessem desempenhar um papel
na definicio e administragdo da universidade. Fichte constréi a uni-
versidade como lugar de produgdo da ciéncia, em torno de principios
que se pretendem cientificos, e relacionando-se com a sociedade e o
estado, do mesmo modo, segundo principios que devem ser estabele-
cidos cientificamente, e ndo por meio de influéncia particular recipro-
ca. A condicdo de uma relacdo conceptualmente determinada €, em
geral, a liberdade, ou espontaneidade.

Este modo de relacionar conceptualmente corpos sociais, cienti-
ficos ou mesmo nacionais, reflecte sempre a nocdo de autonomia, de
auto-posicdo, ou de liberdade. Fichte define, assim, e.g., a auto-posi¢io
do sujeito, ou do eu, por si proprio, como o principio de todo o auto-
-conhecimento do sujeito, ou da cientificidade em geral, o encerramento
e autonomizacdo do estado, como o principio de liberdade econdémica
e politica dos estados,* e também, naquilo que mais directamente nos
importa aqui, a separagdo clara e um determinado encerramento da uni-
versidade a influéncia exterior como o principio de toda a vida cien-
tifica no seu interior: ndo hd autonomia sem alguma forma de encer-
ramento. Este principio, que justificard a prépria organizagdo interna,
a administragdo e as prerrogativas da universidade podera ser enten-
dido por analogia com a ideia expressa, a propésito do nacionalismo

4 Einige Vorlesungen iiber die Bestimmung des Gelehrten (1794) (GA 1/3, 23-68);
Ueber das Wesen des Gelehrten, und seine Erscheinungen im Gebiete der Freiheit (1806)
(GA U/8, 57-139); Fiinf Vorlesungen iiber die Bestimmung des Gelehrten (1811) (SW 11,
145-208).

“ Cf. GA 1/3, 48-49, 55.

4 Cf. e.g., I/2, 279-280. Sobre o encerramento comercial do estado, v. Der
Geschlofiene Handelsstaat (GA 1/7, 37-141), 70, 114.
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de Fichte, de que o intercambio fecundo entre as nagdes depende de que
a especificidade de cada uma seja mantida.*® O mesmo se passa entre
instituicdes no ﬁmbito de uma mesma nagdo ou sociedade. O motivo do
encerramento €, por sua vez, essencial para que as ordens conceptual
e real possam comc1d1r, o que, de modo mais flagrante, segundo Fichte,
ndo acontece ao nivel do comércio internacional, onde a desordem pro-
vém de que a jurisdicdo politica e legal ndo coincide com a jurisdigio
comercial.*’ O resultado é uma relagao comercial desequilibrada e sel-
vagem, porque ndo assenta numa ordem juridica e politica comum aos
parceiros, mas depende de interac¢bes particulares e contingentes.

Assim, também a ciéncia s6 se pode desenvolver correctamente
numa instituicdo que se di lei a si mesma, e ndo sujeita a ordenacoes
que lhe sao estranhas. Posto que se trata de uma instituigdo real, humana
e social, serdo introduzidos mecanismos que evitam a imobilizacao,
a degradacio ou a esclerose de uma institui¢do na sua esséncia encerrada
sobre si mesma. Fichte introduzird, em consequéncia, um principio
de permanente renovacio do corpo docente, seleccionado segundo
uma divisdo dentro dos poderes administrativos da universidade, para
o caso, o Senado. Assim, por exemplo, a qualquer Privatdozent de
outras universidades € atribuido o direito de leccionar durante periodos
renoviveis. A decisdo de contrata¢io como professor ordindrio deverd
caber ao Senado que se dividird, para esse fim, numa classe de mais
novos, das quais € de esperar o medo da concorréncia, mas ndo o da
inovagdo, e dos mais velhos, aos quais, pelo contrdrio, € de esperar
o medo da inovagio, mas nao tanto o da concorréncia. Assim, bastard
a aprovagio por uma destas classes para que a contratagdo seja possi-
vel, no interesse da ciéncia e da universidade.*® Além disso, e.g., €
proposto um principio de renovagio permanente do corpo docente, baseado
em frequentes reformas, passagem a lugares da administragﬁo publica,
ou i dedicagdo exclusiva a investigagdo. E, por fim, serd promovido
o intercimbio e observagio de outros centros de estudo.*® A necessidade
de garantir a autonomia pelo encerramento correspondem entao, no
conceito do autor, mecanismos de abertura e renovagdo que permi-
tem integrar novos elementos sem sacrificar a capacidade produtiva
autéonoma da universidade a fundar.

(2.) Tragos gerais da organizacdo da universidade. A universi-
dade € gerida por um Senado, que coincide, para efeitos deliberativos,

&

Cf. ib. 141.

47 1b. GA I/7, 69, 95, 102-103.

8 Deducirter Plan (GA 1/11), § 34.
¥ Ib. § 66.

=
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com a Academia das Ciéncias, j4 existente em Berlim, que seria para
o efeito integralmente reformada. A universidade funcionard, entdo, em
estreita ligagdo com a Academia, onde terdo assento todos os profes-
sores retirados, a par de outros estudiosos cujo mérito o justifique.’®
Fica assim garantido o principio fundamental da universidade fichteana,
a ligagdo do ensino a investigagdo. A Academia possui fungdes admi-
nistrativas, consultivas e de investigagio cientifica, que se deve desenvolver
tanto no sentido da descoberta quanto da recepgio da investiga¢do publi-
cada, sendo para isso devidamente financiada e sustentada.’!

Para que a universidade funcione de modo eficaz, Fichte propoe
um financiamento regular, seguro e auténomo, cujos pormenores nao
seria aqui o lugar de abordar. Trata-se, essencialmente, de contribui-
¢Oes atribuidas anteriormente a outras universidades, como a de Halle,
e.g., encerrada na sequéncia da invasdo francesa, e da distribuicdo
de um certo nimero de “lugares” pelas diferentes cidades ou distri-
tos, a que corresponderia um financiamento proporcional. Cabe a um
corpo da Academia a administragdo das verbas da universidade.’”

Refira-se que Fichte defendia a existéncia de propinas para todos
aqueles que as pudessem pagar, de entre os quais a alta nobreza pagaria
em dobro e a restante nobreza uma vez e meia o valor da propina.”?
Ao encontro do favor de que Fichte sempre gozou entre os intérpretes
de tendéncia socialista’* vem o principio indeclindvel de que unica-
mente o mérito pode estar na base da selec¢do dos candidatos, sendo
excluida qualquer discriminacio, positiva ou negativa, pela condig¢ao
econémica. O acesso de todos estd condicionado a uma candidatura,
ndo podendo ninguém ser aceite sem mérito, s6 por razdes econé-
micas.>> O estado conferird bolsas de estudo aos alunos que compro-
vadamente ndo possam pagar as propinas e, conforme a sensibilidade
e experiéncia pessoais do filésofo certamente aconselhavam, o estatuto
de bolseiro ndo seria dado a conhecer publicamente.

Refira-se que o filésofo advoga o encerramento de todas as outras uni-
versidades na Prissia, recebendo a universidade de Berlim os fundos
dessas outras universidades a encerrar.’® O encerramento frequente de

¥ Ib. § 43.
3 Tb. §§ 42, 63, 64.
2 Ib. § 46.
3% 55

% Cf. H.-1. Becker, Fichtes Idee der Nation und das Judentum (Amsterdam, 2000),
293-298.

55 Deducirter Plan (GA II/11), § 52.
% Ib., § 49.
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diversas universidades, por diferentes motivos, nos anos anteriores e
posteriores,”” poderd ajudar a enquadrar o significado desta proposta na
sua época histérica — retirando ao cardcter alegadamente ndo pluralista
da ciéncia e da filosofia conforme as concebe Fichte alguma responsa-
bilidade por essa proposta. Esta unicidade, bem como a rigorosa igual-
dade de condigdes a estabelecer entre todo os estudantes, que sO se
distinguem pelo talento e aplicagdo, liga-se ao cardcter nacional da
instituicdo proposta. Ela deverd receber alunos de toda a Alemanha,
e Fichte insinua que o seu éxito poderia conduzir a Priissia a um papel
liderante de todo a nagdo germinica,”® fazendo ligar entdo, implici-
tamente o Plano Dedutivo aos Discursos a Nagdo Alemd, pronunciados
no mesmo ano. E, por outro lado, estando a institui¢do aberta a todos,
como uma institui¢do substancialmente nacional e racional, ela, se
exige o contributo de todos, também oferece seguranca econémica durante
e depois dos estudos, tendo os seus mestres ou doutores a prioridade
absoluta no acesso aos lugares da administragdo do estado.”

Entre os tragos mais caracteristicos do projecto, contam-se a vida
em economia comum dos alunos regulares e a sua separagio em rela-
¢do A vida burguesa da cidade onde se situaria a universidade.®’ Os
alunos regulares constituem uma verdadeira comunidade, com jus-
tiga propria e, em caso de infrac¢des criminais s6 podem ser condu-
zidos 2 justica comum depois de excluidos do corpo universitdrio.®!
Vé-se assim esbogada uma comunidade educativa dedicada exclusi-
vamente & produgdo e transmissdo de conhecimentos, como uma cor-
poragio auténoma, embora numa relagdo sistemdtica com o estado.

(3.) Curso de estudos, pedagogia e avaliagdo. Com estas questoes
aproximamo-nos do cerne cientifico das concepgdes de Fichte. A uni-
versidade confere os graus de mestre e doutor em todas as dreas, com
a excepgdo da filosofia, que apenas confere este tltimo.5? Os motivos para
isso ficardo claros em breve.

Mais interessante neste ponto serdo as disposi¢des sobre o curso
de estudos. A definicio do curso assenta numa divisdo horizontal entre

V. n. 8 supra.

58 Deducirter Plan (GA II/11), § 50.

¥ Ib., § 10.

“ Tb., § 10:

9 Ih; § ¥

% Registe-se a titulo de curiosidade, que aqueles que ndo completarem o mestrado
poderdo receber o titulo de doutor — como entre nés actualmente — querendo-se porém
dizer com isso somente “que aprenderam alguma coisa”, e merecem, por isso, o titulo de
doctus, e nio doctor, ou s6 impropriamente (cf. ib., § 44).
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liceu e universidade, e numa outra, vertical entre as diferentes discipli-
nas universitdrias. O liceu prepara somente as faculdades intelectuais
de juizo e de critica, sem as exercer j4, e fornece os seus instrumentos.
O exercicio destas faculdades €, entdo, reservado ao estudo universi-
tario.%? O liceu centrar-se-d sobre o estudo da lingua, de linguas estrangei-
ras, eventualmente da filologia, das matematicas, até um ponto a deter-
minar, e apresentard um primeiro panorama das ciéncias.®

O principio cientifico e pedagégico da universidade ¢ um fnico,
evidenciando-se a ligagdo essencial entre ciéncia e pedagogia. A ideia do
ensino superior deve ser acentuada, uma vez que o Plano Dedutivo,
como plano e como dedugdo de um conceito e dos meios da sua rea-
lizagdo nas condigdes existentes, apenas tem sentido sob a direcgao
dessa ideia. E este principio ¢ propriamente um principio filoséfico,
cientificamente deduzido, uma vez que a sua concep¢do nao se pode
separar da realizacdo.

Todo o Plano parte de que o ensino universitdirio ndo pode ser
entendido como repeticdo de um saber ji constituido ou, mais simples-
mente, de licGes como leitura de livros. A questdo ndo €, todavia,
somente a de leccionar sem ser a partir de livros existentes, os quais
podem ser mais simplesmente lidos pelos proprios alunos, mas a da
propria consisténcia do saber, ou seja, do seu fio condutor, da legiti-
macdo de um pensamento ou de um modo de pensar. A questdo essen-
cial € sobre o que autoriza o pensamento a transitar de uma ideia,
palavra ou conceito para outro. Trata-se de um fio meramente sim-
bélico ou histérico, ou de um fio conceptual e 16gico? Fichte acon-
selha, na histdria, por exemplo, que se busque um fio condutor mais
profundo do que, e.g., a divisdo em datas ou reinados, divisao que
considera extrinseca. O exemplo de Fichte é eloquente: deve consi-
derar-se, e.g., ndo que se descobriu o arado sob um determinado rei-
nado, mas, pelo contririo, que reinava um determinado rei quando
se descobriu o arado.%® Isto ndo significa s6 que a determinagdo dos
modos de produgdo € mais importante para a compreensdo pensante
da realidade do que a determinacdo politica. Encontra-se aqui, sobre-
tudo, que o fio que confere real consisténcia a um pensamento ndo é
do dominio da defini¢io exterior de épocas histéricas e simples recep-
¢do daquilo que nelas aconteceu ou se publicou. O ensino nao pode,
por conseguinte, assumir uma feicdo histérica, em geral, e, em particular,
no sentido fichteano do termo “histérico”, que € equivalente a “sim-

8 b, §uGe

“ b, § 10.
% Tb., § 62.
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bélico”, e significa que em lugar da coisa de que se fala estd um subs-
tituto e representante seu. Ao “histérico” contrapde-se o “genético”
e o “transcendental”, onde, segundo o autor, o pensamento define os seus
proprios principios, se esclarece e produz a si mesmo. Ou, no caso
do exemplo proposto, que o esquema de organizagdo dos factos é
compreendido e efectivamente pensado numa determinagio essencial
para o seu desenvolvimento, e ndo simplesmente tomado de outra fonte.
Tal é o cerne da investigacdo cientifica.

Em consequéncia, o ensino universitdrio ndo €, e.g., uma apresen-
tacdo passiva, ou dotada de uma organizacido conceptual ténue, de
resumos sucessivos de obras publicadas numa determinada época, mas,
pelo contrdrio, a capacidade de pensar por si mesmo, a qual € por defi-
nicdo inovadora. O professor universitirio ndo repete de modo resu-
mido um saber existente, mas tem de saber em muitos pontos crii-lo
e, em geral, recrid-lo, o que significa, conhecer as fontes e as razdes
fundamentais das suas afirmagdes. SO por essa via recebe o pensar a
sua legitimidade e consisténcia proprias.

Este principio importa directamente ao proprio estatuto da institui-
¢ao universitdria que Fichte entende entdo como uma “escola de artes”.
Nesta definicdo, € desenvolvido brevemente uma dialéctica entre arte
e ciéncia que parece desembocar numa reiteragido indefinida. Temos,
assim, uma “arte da formacédo cientifica da arte”, e uma “ciéncia da
arte da formagdo cientifica”.%” As expressoes parecem, a primeira vista
perder qualquer sentido assinaldvel, ou resultar de um lapso do fil6-
sofo, posto que parecem conduzir a um ponto onde € sempre possi-
vel, e necessdrio introduzir o termo “arte”, antes do termo “ciéncia”, e
o termo “ciéncia” antes do termo ‘“arte”. Deparamo-nos com um caso
de reiteracdo reflexiva, epistemologicamente orientada, e com um
ponto onde ciéncia reflectida e conceptual e arte espontdnea e intuitiva
mutuamente se implicam. Fichte poderia falar de uma relagdo onde
os termos se interpenetram.®® Se a ciéncia é definida como o proce-
dimento metddico segundo regras conscientemente assumidas, a arte
¢ definida como um procedimento que segue, ou mesmo cria, as regras
sem saber que regras, ou como o faz. Conceito, ou apreensdo consciente
e clara, por um lado, e intui¢io, ou vida e produgdo origindria, por outro,
mutuamente se implicam e esclarecem. O mais interessante, neste ponto,
¢ a introdugdo do procedimento artistico e a énfase nele posta. Neste as-
pecto, o autor retoma um conceito medieval, para o qual a arte, embora

% Ib...§8.5, 13
5 Ib,, § 12.
% Cf. GA II/9, 210.
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escola propedéutica e inferior, ¢ o ponto decisivo da formagdo uni-
versitdria.®

Esta ciéncia da criagdo artistica € o conteido e o ponto genético da
filosofia e, para Fichte, a filosofia € o centro de toda a ciéncia. E, igual-
mente, o centro entdo de toda a organizagdo universitiria na medida em
que todas as ciéncias, enquanto possuem um momento criativo € espon-
tineo, ou seja, enquanto sdo pensamento, sdo filosofia. Esta circunstincia
também, segundo Fichte, justifica a exclusdo de todo o particularismo no
ensino superior. E rejeitada a ideia de que se devam leccionar os diferen-
tes sistemas filoséficos e perspectivas na universidade:”? isso deve ser
objecto de leituras especificas, ndo propriamente de leccionag@o. A sim-
ples apreensdo de sistemas filoséficos constitui conhecimento simbélico,
ou histérico, que pode ser adquirido pela leitura. O papel da leccionagio
universitdria € o exercicio do pensamento, que € filoséfico enquanto € vivo.
Este € o tnico ponto que incumbe ao professor universitirio enquanto tal.
Tal exercicio €, afinal, a investigac@o, a que tudo o resto estd submetido.

(4.) A concepgdo de ciéncia implicada pelo plano de Fichte. Dois
aspectos sdo de realcar a propdsito da concepcgido de ciéncia aqui sub-
jacente. Por um lado, a primazia conferida a filosofia, cujos motivos j4
aprecidmos nos seus tracos mais importantes. Por outro, a concep-
¢do enciclopédica da ciéncia.

O tema da Enciclopédia das ciéncias filoséficas, que por esta altura
¢ perseguido também por Hegel,”! é correlativo & nocdo de sistema. A
ideia de que o saber constitui um todo € generalizada, e encontra-se
também, por exemplo, no escrito de Schleiermacher,”> composto pro-
vavelmente como resposta directa ao plano de Fichte.

 Sobre a relagdo com as disciplinas do trivium, teologia, direito e medicina, cujo
contetido filosdfico € por Fichte admitido na universidade, mas cuja parte positiva € entre-
gue a instituigdes independentes, v. Deducirter Plan (GA II/11), §§ 22 e 26. Na perspecitva
medieval recuperada pelo filésofo, “das Fundament aller Wissenschaft wurde von der
artistischen Fakultit gelegt. Sie war die ‘Amme’ und ‘Nihrmutter’ jeder Wissenschaft,
was anstandlos von den oberen Fakultiten eingerdumt wird [...], so daB die oberen
Fakultiten fast als Fachschulen, mittelalterlich gesprochen als Vertreter einer “‘subalternen™
Wissenschaft erscheinen™ (Essler, op. cir., 10).

7 Deducirter Plan (GA 1I/11), § 18.

"' Hegel responde a uma directiva do Ministério bévaro, conforme se 1& em F. Nicolin
& O. Poggeler, “Zur Einfithrung” (in Hegel, Enzyklopddie der philosophischen
Wissenschaften, Hamburg, 1991), XXIII. Mas ji em Kant o tema € presente, e.g., na [*
Introdugdo a Critica da Faculdade do Juizo (AA XX, 242).

™ Cf. Schleiermacher, Gelegentliche Gedanken (in AA.VV., Die Idee der Deutschen
Universitdt, Bad Homburg, 1959, 219-308), 231, 239.
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Fichte recusa que o professor exponha particularidades cujo fio con-
dutor ndo seja a prépria razdo. Mas, por outro lado, recusa igualmente
um exposicdo ligada por uma unidade dogmadtica. Com a enciclopédia pro-
posta, “ndo se vai partir de alguma afirmagfo positiva, mas tao-so esti-
mular o pensar sistemético™.”* A enciclopédia proposta por Fichte nio
parece constituir, necessariamente uma obra escrita, nem um objecto
de leccionacao generalizada. Fichte nota, entre outros aspectos, que
haverd que decidir ainda “até que ponto o liceu deverd conduzir essa
enciclopédia™.’ A enciclopédia estd, em parte, pressuposta. Ela ¢ um
“regulativo para a elaboracdo de todas as ciéncias particulares”,” o
qual consiste em saber conduzir a particularidade de cada ciéncia até a
sua origem conceptual. Tal reconducido deverd ser o objecto “da primeira
ligio” dos professores da universidade.”® O cardcter da enciclopédia,
€ o de um “grande livro”, o qual designa a “literatura inteira da sua
especialidade”,”’” mas niio parece inteiramente claro o significado deste
“livro”, nem da “sua enciclopédia”, i.e., a de cada professor de cada
disciplina particular. O professor, se ndo puder realizar o “seu plano” inte-
gralmente, poderd contratar um assistente, que estd obrigado a trabalhar
nesse plano. E o texto remata: “mas este que ndo diga o que estd também
no livro, mas somente o que ndo estd em livro nenhum”.”® Fichte exem-
plifica, no que diz respeito a histéria universal: o quadro geral ji foi apre-
sentado no liceu, e ndo compete a universidade fornecer nenhum
curso de histéria universal, para além de “como se tem de conceber
a historia inteira da humanidade”,” ou seja, uma compreensao filosé-
fica da histéria. Haveria lugar a “ligdes enciclopédicas™,® que se pode-
riam até adaptar também as universidades existentes, e que significam
a ligacdo do contelddo positivo a sua fonte criativa, a investigagio
em sentido pleno. A enciclopédia designa o ponto de vista compreen-
sivo e sistemdtico, ou antes a recondugdo do ponto de vista particular
até um ponto de vista unitdrio, o qual € igual ao sistema e constitui 0

™ Deducirter Plan (GA 1I/11), § 18. A enciclopédia proposta nio se confunde com
um conjunto de argumentos a favor ou contra determinada tese. No seu aspecto polémico,
a argumentacdo € considerada improdutiva (ib.).

™ Ib;, § 19

s Ib.

* Ib., § 21.

7 “[Glesammte[s] Buchwesen seines Faches™ (ib., § 21).

" *[...] nun sage er nicht, was im Buche auch steht, sondern nur das, was in keinem
Buche steht” (ib., §21; cf. § 26, 114).

7 “[...] wie man die gesammte Menschengeschichte zu verstehen habe™ (ib., §21).

8 Ib., § 28.

3
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principio proprio do compreender. Mas este compreender € investiga-
¢do criativa, e toda a investigacdo criativa € essencialmente filoséfica.
O objectivo da formagio € conferir simultaneamente contetidos positivos,
além de capacidade de juizo e elaboracio, elementos sem os quais nao
¢ possivel nenhuma aprendizagem.

A concepgdo sistemadtica e enciclopédica da ciéncia nao constitui
uma unidade rigida, nem € definivel sequer em um livro determinado,
ou na “literatura completa” 8! Ora, isto implicard definigdes especificas
para a concepgdo da prépria ciéncia da ciéncia, como se verd mais
abaixo, e que ird obedecer a0 mesmo principio enciclopédico geral.
A enciclopédia ¢ sobretudo a visdo sistemdtica do saber e o conheci-
mento da sua fonte criadora. A enciclopédia, pode concluir-se, exer-
ce-se na leccionagdo, e ndo se 1€ em livros.

A primazia concedida a filosofia corresponde a sua associagdo com
a pedagogia, a comunicabilidade e a dialogia. O primado da filosofia
significa, antes de mais, o primado da pedagogia, e a universidade fichteana
¢ uma universidade em primeiro lugar pedagégica e socritica,’? onde
todo o ensino € dialégico, € toda a matéria €, rigorosamente, uma resposta
a questdes dos alunos. Assim, as instituicoes pedagégicas parecem ser
0 coragao do projecto fichteano. Haverd, nestes termos, um semindrio
especifico para a formacido pedagodgica, do qual sairdo os futuros do-
centes.®> O professor de filosofia intervém em todas as classificagdes,
mas o que ele avalia € a vida da exposicdo, o que significa, a capaci-
dade comunicativa, sistemdtica ¢ a qualidade sistemdtica do fio condu-
tor dos conhecimentos do aluno.

(5.) A concepgio da filosofia. Comegiamos por relembrar a suspeita
do cardcter monolégico, autoritirio ou mesmo totalitirio do projecto de
Fichte 3 Isto entrevé-se, por exemplo, na sua proposta de reduzir todas
as universidades a uma s6, aquela para a qual apresenta o seu plano; a
centralizacdo da universidade de inicio num s6 professor (o proprio Fichte,
hi que depreender);* a unidade tedrica de todo o saber numa enciclopédia;
a primazia, embora relativa, de uma disciplina, a filosofia, sobre as ou-
tras; ou a comunidade de vida dos regulares, regida por principios mo-
rais e disciplinares rigorosos; a necessidade do abandono da vida civil,
para ingressar numa comunidade onde muito possivelmente se perde
a individualidade. A universidade, alids, ndo € nada menos do que a

* V.n, 76 supra.

%2 Cf. Deducirter Plan (GA II/11), §§ 7, 13.
® Ib., § 39,

8 V. n. 40 supra.

% b, §§ 17, 18.
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“imagem do estado perfeito” 3 expressdo onde devemos pesar a impor-
tancia fulcral do termo “imagem™ no periodo tardio da WL.

A discussdo deste problema ndo € somente uma curiosidade his-
térica, mas uma leitura dos limites — ou da sua auséncia — da filosofia
transcendental, e uma discussdo acerca do cardcter subjectivo e formal
do idealismo fichteano, ou de todo o idealismo transcendental e 16gico
em geral.

A concepgao apresentada neste texto € especialmente clara, desen-
volvendo perfeitamente a conhecida afirmacdo programitica da WL
de 1805, de que “a WL nido € de todo um livro impresso: mas um
pensamento vivo, sempre novo € de novo a produzir, que se expressa
de modo diverso sob cada condi¢do diversa do tempo e da comunica-
¢@0".%7 Por isso a filosofia €, essencialmente, uma arte, capaz de exposi-
¢oes sucessivamente transformadas, que exprimem, nao a insuficiéncia dos
principios, mas a infinidade das possibilidades expressivas da arte, e do
principio geral da unidade da ciéncia.

O autor apresenta uma breve concepgio do progresso da ciéncia,
que a Academia e a Universidade deverdo prosseguir. A ciéncia pro-
gride eternamente, “como toda a vida, que permanece sempre viva,
e nunca se fixa ou petrifica” 8 Mas este fluxo estd orientado de modo
progressivo, num percurso tanto extensivo quanto intensivo, que envolve
um aumento infinito de conhecimentos particulares, a par de uma melhor
organizagio sistemdtica.®® O conhecimento cientifico s6 € vivo enquanto
ligado sistematicamente a outros, ou seja, quando recebe um uso espe-
cifico no corpo do saber. Se o saber €, para Fichte, s6 um, a sua cla-
reza pode, no entanto, ser infinitamente aumentada.®® Os dois modos de
progresso colaboram entre si, uma vez que a maior extensdo facilita
uma clareza mais intensa e, esta, por sua vez, facilita igualmente a
sua extensdo.

O progresso extensivo corresponde a uma renovagdo permanente
da expressdo da ciéncia. Mesmo aquilo “que ndo poderia de modo
nenhum receber uma maior perfei¢io interna, tem de ser, no entanto,
retirado da forma exterior do género humano da sua época”.®! A prépria
filosofia, ou ciéncia transcendental da ciéncia e, visto que a verdade

% Ib., § 67.

87 GA I1/9, 181.

5 Deducirter Plan (GA 1I/11), § 60.
€ Ih.

% I

1 Tb.
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¢ una e tnica,’? o seu nicleo transcendental ndo estd sujeito a alteragdo.
E mesmo que a filosofia tenha atingido a clareza integral, ainda assim,
ela necessita “sempre de um arejamento pela nova vida do tempo”.”3
Nos termos citados, o pardgrafo 60 apresenta de modo brevissimo e
em palavras imediatamente compreensiveis, o estatuto que Fichte
entende dever receber a WL e a sua relagdo com as outras filosofias
e 0s seus intérpretes.

Assim, também na nossa compreensido das condigdes facticas reais
que Fichte descreve para a universidade, deverd ter-se em conta que
as condi¢des do tempo onde a ciéncia deve ser exposta sio um elemento
integrante da prépria doutrina, i.e., sdo as condigdoes da sua expressio.
Fichte acentua, no comeco da segunda parte da obra, que uma vez “‘expos-
to o conceito, trata-se de expor as condigdes da sua realizagdo nas con-
digdes actuais”,** ou seja a realizagdo actual da referida imagem do
estado perfeito.

Se efectivamente, hoje, o rigorismo de Fichte, bem como a sua pro-
pria personalidade pode parecer autoritdria, e o seu instituto totali-
tdrio, alguns acontecimentos da época nos podem indicar que, dada
a época, Fichte tinha uma quota-parte de razdo. As ocorréncias que
lhe custaram o reitorado poucos meses depois da sua elei¢do, em 1811,
mostram uma personalidade irredutivel na defesa daquilo que conside-
rava correcto. Por isso, escrevia Solger, “hd a todo o momento obsti-
culos e negociagdo, especialmente sob um reitor tio completamente
apolitico e pouco pritico quanto Fichte”.?> Mas qual era a questio em
que Fichte se mostrava tdo apolitico e, eventualmente, autoritirio? No
seu reitorado defendeu intransigentemente os espagos doados pelo rei
a Universidade, tendo conseguido, de maneira inflexivel, a retirada de
outros servigos, civis e militares, dos espagos atribuidos 4 Univer-
sidade. Por outro lado, reivindicou também as suas prerrogativas e
titulos de reitor.”® O caso mais grave foi finalmente o de Brogie, o
estudante judeu de poucos meios que se recusou a duelar, de acordo, alids,
com as determinagdes do reitor, que pretendia disciplinar as associagdes

 Esta a tese central que move todo o questionamento da WL 18042 entre verdade e
fenomeno (v. GA 11/8, 8).

% “[...] immer einer Erfrischung durch das neue Leben der Zeit” (Deducirter Plan
(GA 1I/11), § 60).

., § 14

" “Es giebt alle Augenblicke Anstoss und Héndel, und vorziiglich unter einem so
durchaus unpolitischen und unpraktischen Rector wie Fichte™ Solger (Carta a Raumer,
cit. in X. Léon, op. cit., 183.)

% Cf. Lenz, op. cit., 403-404.
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de estudantes, conforme ¢ programaticamente evidenciado no seu discur-
so de abertura do reitorado.”” A recusa desse estudante a duelar serviu
como uma ocasido para as associagdes humilharem o reitor, na pessoa do
estudante judeu que, contra as tradi¢des e cGdigo de honra da época, se
recusava a combater. O Senado condenou agressor e agredido a uma pena
quase idéntica, tendo acrescentado ainda & vitima uma nota de culpa onde
era acusada de cobardia.?® Fichte ndo acatou as decisdes do Senado, tento
pedido a demissao, que nao foi imediatamente aceite. Recorreu ao minis-
tério sem dar conhecimento aos pares, o que foi considerado especialmente
acintoso e grave. Tendo conseguido finalmente obter a demissdo acabou,
mais tarde, por ganhar o recurso dirigido ao governo, que considerou as
penas disciplinares impostas pelo Senado inadequadas.”®

Neste dltimo caso vemos hoje, claramente, que o autoritarismo exi-
bido pelo reitor Fichte nio era de modo nenhum injustificado, perante o
que estava em causa, o abuso da for¢a por instituicdes tradicionais de
privilégio, e a ameaga sobre a vida dos estudantes desfavorecidos. Assim,
se as instituigoes disciplinares rigorosas € 0 comunitarismo propostos por
Fichte nos podem hoje parecer inadequados ou chocantes, as condigdes
do tempo e do lugar podem justificar uma proposta rigorista e uma actuagio
intransigente. Neste sentido, o olhar de Fichte era sem divida mais licido
que o dos seus colegas contemporizadores com a realidade existente.!%0

Os meios de produzir o saber sdo tdo mutdveis quanto o préprio saber,
e a proposta fichteana procura definir o cerne da ciéncia, da sua produ-
¢do, intuicdo e transmissio, e diferenciar estes conceitos das condigdes
exteriores da sua realizac@o, que sdo inevitavelmente renovadas e “refres-
cadas” segundo as condicoes da época.

Conforme se apresenta, a proposta do Plano Dedutivo liga um comu-
nitarismo interno a uma institui¢do de cardcter social e nacional que
procura somente criar as condi¢des para a livre produgdo da ciéncia.
Nao faria sentido discutir se se trata de uma instituicdo de liberdade
total ou de sujeicdo absoluta do individuo. A novidade, e o ponto impor-
tante do escrito de Fichte é a consciéncia tedrica da necessidade de
conciliar o nicleo essencial e imutdvel do saber, que sdo liberdade e
sistematicidade, e que o autor procurou localizar nas suas proprias teses
filos6ficas, com as condigdes mutdveis e indetermindveis, nao s6 da
sua materializagdo na realidade, como também da sua exposi¢do cien-
tifica, sempre transformada e progressivamente alargada.

"V, Uber die einzige Stirung der akademischen Freiheit (SW 6), 458-460, 475.
% V. Lenz, op. cit., 417.

* Ib., 428.

1% Como Schleiermacher, segundo documenta Lenz (op. cit., 416).
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