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PREFACIO

No Ensino, como em outras matérias que envolvem memoria social, existe sempre o perigo
de cairmos numa ilusdo enleante: a de que houve outrora um tempo em que tudo corria bem.
Nesse tempo arcadico, os Programas eram acertados e eficazes, os professores competentes
e 0s alunos cordatos; hoje, pelo contrério, os Programas ndo tomam emenda e os professores
cercados de tarefas que excedem a sua preparagao, nao podem concentrar energias no ensino;
por sua vez, os alunos deixaram de ser ddceis e cooperantes, nao se inibindo de colocar em
causa a utilidade do que aprendem: quer se trate dos graus dos adjectivos, das equagdes
do primeiro grau ou da constituicdo dos atomos; seja o que for, a sua tendéncia é para nao
aceitarem nada que exija esforco e perseveranca, sobretudo se nao puder ser imediatamente
ilustrado com uma aplicagao imediata e lucrativa.

Esta ilusao — porque de uma ilusdo se trata — resulta, em primeiro lugar, do falso conforto que
0s mitos do passado tantas vezes nos oferecem. Mas também decorre da falta de memédria funda-
mentada do funcionamento da Escola em geral e dos diferentes campos disciplinares que a integram.

E designadamente o que sucede com a &rea do Portugués. Fundada como tal na primei-
ra metade do século XIX, na sequéncia da secular tradicdo das artes do trivium (Retérica,
Dialéctica e Gramatica), a disciplina de Lingua Materna refulgiu durante décadas no Ensino
Bésico e Secundario, servindo de enquadramento e de clpula a todas as outras matérias,
desde as perenes as mais efémeras. Até que, de ha 40 anos a esta parte, 0s sinais de crise
comegaram a manifestar-se, num processo de desnobilitacdo que ainda ndo parou.

A tentacdo para interpretar este processo a luz de uma decadéncia civilizacional € muito
forte; a verdade, porém, € que ndo se encontra nenhum fundamento sélido para essa explicagao
catastrofista. Bem pelo contrario: as razoes que explicam a crise do Portugués sdo de véria
fndole e ndo se deixam confinar a uma s¢ vertente. Comecam por depender do mau funciona-
mento da Escola, em si mesma, primeiro massificada (entre nds, nos anos 70) e logo depois
socialmente desvalorizada, na medida em que alunos e familias se foram apercebendo de que
0 éxito social e econdmico dos individuos pode ndo passar pelas aprendizagens formais e pelos
diplomas de fim de Curso.

Ora, mais do que em outras disciplinas, os efeitos dessa desvalorizagdo acabam por
se repercutir na aprendizagem do Portugués. Na verdade, é no ambito desta disciplina que se
exercita a linguagem e tudo o que a envolve em termos cognitivos e comportamentais. Como
bem pode compreender-se, em tempo de depreciacdo do discurso verbal (que acompanha
uma evidente crise da civilidade democratica) o ensino da Lingua Materna ndo pode deixar
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de ser afectado pelas dificuldades inerentes ao contacto com a palavra, concebida enquan-
to instrumento de comunicagao, veiculo de pensamento, mediador de cultura e gerador de
sensibilidade.

Por via de condicionantes socioldgicas bem conhecidas, o ensino das linguas maternas
tem assim vivido, por toda a Europa, um periodo de crise acentuada, sendo, de alguma for-
ma, natural que os poderes pablicos tentem reagir a situacdo em registo de urgéncia, sem
convocar a memdria, desencadeando experiéncias sucessivas, que se vao substituindo umas
as outras sem debate sereno, sem investigacdo de fundo e sem a moratéria que as circuns-
tancias aconselhariam.

E, no entanto, se é verdade que os problemas com que hoje nos confrontamos resultam
de circunstancias novas, tal nao significa que possamos prescindir do conhecimento do
passado. Tomando os cuidados necessarios para nao incorrer em emulagdes inadequadas,
estd fora de didvida que o conhecimento histérico nos fornece, neste caso como em outros,
um manancial de informagdes no que diz respeito a métodos, atitudes, praticas e metas
que nos podem servir de referéncia nos caminhos de reconversao que é necessario percor-
rer em cada momento.

Ao contrario do que sucede noutros paises, entre nds estdo ainda por empreender trabalhos
que permitam avaliar, com rigor, a histéria desta area disciplinar, implicando orientacdes pro-
gramaticas, instrumentos de avaliagdo e praticas docentes. Do mesmo modo se justifica levar
a cabo um esforco de pesquisa que permita distinguir o papel desempenhado pelas diferentes
componentes que integram a disciplina (penso sobretudo na Gramatica e na Literatura), os tipos
de exercicio que foram sendo cultivados na sala de aula (préticas de interpretacdo, resumo,
redaccdo, parafrase) ou os objectivos que foram sendo constituidos como patamares a alcancar
(da expressdo “correcta” a expressao “fluida”, “elegante” e “eficaz”).

E nesse contexto que deve ser entendido o livro que o leitor agora tem entre maos.
Partindo de uma realidade presente — a crise do ensino da Literatura — a autora investiga
retroactivamente esse fendmeno, assinalando o momento da escolarizagdo do fenémeno
literdrio e reconstituindo depois 0s primeiros passos de uma presenca que haveria de revelar-
se assidua e inquestionavel ao longo de século e meio, configurando uma determinada cul-
tura, indissociavelmente centrada na Lingua e na Literatura.

Como se construiu e consolidou entre nds o canone literario escolar? Como conviveu a
Literatura com as outras componentes da disciplina? De que forma reflectem os primeiros
Programas de Portugués as dindmicas sociais e ideolégicas do seu tempo? Quem foram os
protagonistas destas mesmas dindmicas? A estas e a outras perguntas procura responder
Luisa Carvalho ao longo destas pdaginas. As respostas que obteve (depois de ter procedido
a longa e honesta investigacdo) podem surpreender, desde logo, quem acreditava que uma
ideologia dominante seria suficiente para dissipar todas as tensdes. Mais do que um fundo de
paz e convergéncia, a impressao que colhemos da leitura deste livro é, no entanto, bem outra:
afinal, ontem (como hoje) os Programas de Portugués foram, desde o seu comeco, um espaco de
experiéncia hesitante, de dissidio e de confrontagdo mais ou menos assumida.
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Através dos ensinamentos que esta obra convincentemente nos transmite, pode ser que
venhamos a ser capazes de superar a velha ilusdo de que o Passado constitui um reconfortante
remédio para 0s nossos males. Em boa verdade, no ensino do Portugués, como em todas as
matérias de Educacdo, o conhecimento do passado “s6” deve servir-nos para aprendermos a
lidar com os problemas do Presente.

José Augusto Cardoso Bernardes
(Centro de Literatura Portuguesa/Universidade de Coimbra)
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INTRODUCAO

A identificacdo da disciplina de Portugués/Literatura portuguesa far-se-4 no ambito do
sistema de ensino piblico desde que, em meados do século XIx, se legislou a existéncia de uma
tal disciplina, integrada num curriculo destinado a ser cumprido num especifico /ocus institucio-
nal, a Escola.

E, com efeito, adentro do sistema de ensino piblico que iremos tentar perceber como é
que esta disciplina ganhou as suas feigdes préprias. Isto porque apenas na segunda metade do
século dezanove foi possivel instituir a disciplina de Portugués/Literatura Portuguesa. Quase
simultaneamente, no curriculo do primeiro curso superior de Letras e nos curriculos nacionais
aprovados para os Liceus.

NZo poderemas, no entanto, ignorar que havia toda uma tradicao de leitura e critica da
literatura, com séculos de existéncia, e que ndo desaparecera, de um momento para 0 outro.
Antes ird permanecer actuante e forte, apesar e através mesmo das contribuigdes cientificas
das novas Humanidades, sobretudo da filologia e da histéria da literatura, que o positivismo e 0
cientismo praticardo militantemente na segunda metade desse século.

A(s) disciplina(s) de Portugués/Literatura portuguesa, entdo nascida(s), teve (tiveram) que
construir a sua identidade neste novo ambiente cultural e cientifico, imbuido de ideais de pro-
gresso, de igualdade e de cidadania. Procuraremos definir as fei¢es diversas que foi ganhando
no percurso desse crescimento que corresponde, afinal, a um interessante processo de constru-
¢do de identidade disciplinar. Identidade que ird ser construida num campo do saber que, por
essa altura, em Portugal, se alargava e se debatia com as naturais dificuldades de uma cultura
atrasada, como unanimemente era reconhecido, a bragos com a fundacgdo das suas principais
instituicoes: as estruturas que o Estado deveria criar para "promover” a instrucao e a cultura dos
portugueses; a definicdo das institui¢des e suas finalidades, nos diversos niveis do sistema de
ensino publico; o importante desenvolvimento do ensino secundario, através dos novos Liceus,
e a definicdo dos seus curriculos; o primeiro curso superior de Humanidades, a partir de 1859;
a diffcil tarefa da formagdo dos professores, face a premente necessidade deles; a compreen-
sdo do novo sentido que a modernidade dava ao fendmeno literério; a definicdo de um cénone
actualizado da nossa literatura, para efeitos de ensino; enfim, a concepgéo de educacdo literéria
que a escola publica - priméaria, média e superior - definiu como sua, nessa escola criada para
todos para que o Estado, de todos representante, melhor a pudesse controlar.

A institucionalizacdo da Literatura veio por termo a longa permanéncia das Letras, entendidas
como base de uma tradicdo de educagdo que, durante séculos, se confundiu com a aprendizagem
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da gramética (latina) e da retdrica (também chamada de oratéria, poética, eloquéncia). O que
significa que a literatura ndo era estudada ‘enquanto literatura’, mas apenas como instrumento
posto ao servico de outros fins, fossem eles o estudo das linguas classicas, a formagao
teolégica ou forense, a ilustracdo de ideais civicos e religiosos. Resultou desta tradigao o facto
averiguado da plurisignificagdo do lexema /iteratura, assim como o tardio estabelecimento de
uma definicdo para o respectivo conceito.’

Esse modelo de educagao literaria classica estendeu-se desde os alvores da nossa efémera
primeira modernidade renascentista a segunda metade de Oitocentos. No ambiente de profunda
mudanca que se viveu ao longo de todo 0 nosso século XIX, tornou-se clara a total desadequa-
¢do do modelo de educacdo literaria classica, face as necessidades dos novos tempos. Mas a
avaliacdao dessas necessidades e a concepgao das possiveis solugdes ocuparam todo aquele
século e 0 seguinte, até aos nossos dias. As formas de atacar o momentoso problema que era
o0 generalizado analfabetismo dos portugueses, geraram mil propostas e outras tantas contra
- propostas, num jogo de alternancias politicas que manifestaram igual hesitacdo quanto as
concepgdes literarias a seguir, para a educacdo dos portugueses, aos quais era agora pedida
uma forma diferente de participacdo na vida da comunidade nacional.

0 Estado moderno, que comegara a definir-se com o Marqués de Pombal, e que se ird rede-
finindo, ao longo do século de Oitocentos, descobria novas responsabilidades que foi tentando
assumir, com maior ou menor discernimento, com maior ou menor éxito. E a verdade é que, a
partir de entdo, a educacao literaria fara parte do aparato educacional e governamental emer-
gente, enquanto mecanismo de distribuicdo de um determinado saber, socialmente considerado
necessario, manifesto, sobretudo, na aquisicdo de um discurso, quer escrito quer oral, que as
novas instituicBes de ensino plblico se encarregarao de distribuir pelos varios niveis do sistema
de ensino e pelos grupos sociais em presenca. O que, afinal, pressupde duas premissas essen-
ciais da educacdo literaria, em todos os tempos: ndo s6 a desigual distribuicdo desse saber pe-
los sujeitos que acedem a escola, social e culturalmente marcados por experiéncias diversas, e
confirmada naquele universal da cultura, a que Aguiar e Silva chama o poliglotismo semidtico?;
mas também o permanente controlo pelo Poder do acesso a leitura e a escrita, ja que a alfabe-
tizagdo ndo €, ao longo dos tempos, uma mera questao de saber ler e escrever, mas antes uma
pratica social decisiva, envolvendo outras praticas sociais sujeitas a maior ou menor controle,
por parte das forcas sociais em presenca. E que o "sistema social constitui 0 metassistema
de todos os sistemas semicticos culturais"®. E a alfabetizagdo serd sempre o primeiro passo,
0 passo decisivo para 0 acesso ao Conhecimento.

A escola sera, sempre, nas suas diversas modalidades histéricas, a instituicdo a que tem
cabido fazer a distribuicdo desta oportunidade de acesso a leitura e a escrita, nos diversos ni-
veis em que € possivel pensar tal actividade. E se esta oportunidade € individual, ela é também,

T Sobre a evolugao polissémica do conceito e da palavra “literatura”, veja-se Vitor Manuel de Aguiar e Silva,
Teoria da Literatura, Coimbra, Livraria Almedina, , 8® edigdo 1991:1-42.

2 Aguiar e Silva, ob.cit.: 417.
3 ldem: 424
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e sobretudo, social. E que aprender a ler e a escrever é a porta de entrada no universo do Saber
que, desde sempre e cada vez mais, vem disputando o territério do Poder. Através do curriculo
literario, das metodologias de leitura e critica dos textos e do canone literario que adopta, a fun-
cdo histérica da Escola tem sido, sempre, a de reguladora desta distribuicao do saber linguistico
e literario pelos vérios niveis de ensino e pelos varios estratos sociais.

Quando as Letras cederam o lugar a Literatura e esta se transformou em disciplina, integra-
da num curriculo escolar, teve que lutar por uma identidade que se foi construindo de herangas
e de aquisi¢des novas, que exigiram diferenciacoes disciplinares; atribuicdo de novas signifi-
cacdes; e que, ao longo de sucessivas décadas e de reformas varias, foram sendo objecto de
valorizagdes diversas, de caracter ideolégico e politico, mas também cultural e estético.

E neste quadro complexo, que corresponde, afinal, ao da construgdo da nossa modernida-
de, que procuraremos compreender os contetdos, as funcdes e desenvolvimentos da educagao
literdria, no quadro institucional de um sistema de ensino em busca de si mesmo, sendo que,
como sabemos, é proprio dos sistemas de ensino o viverem em reforma permanente e tentarem
adaptar-se as mutagdes mais fundas das sociedades que os gerem.

0 quadro em que nos situamos é devedor de contribuicdes tedricas varias. A fundamental
cabe ao professor Aguiar e Silva que, de héa duas décadas a esta parte, vem constituindo a
referéncia fundamental do nosso entendimento da coisa literaria, campo em que todos lhe reco-
nhecemos a maior competéncia, feita de uma profunda estabilidade conceptual e rigor episte-
moldgico e de uma enorme sensibilidade das variagdes histdricas e estéticas a que o fenémeno
literario, enquanto fenémeno artistico, estd necessariamente exposto.

Foi dificil discernir, no tratamento da matéria que nos ocupou, aquele grau minimo de de-
finicdo e de clareza capazes de alimentar o rigor e a seriedade hermenéutica que persegufa-
mos. De acordo com os objectivos do nosso trabalho, buscamos algumas contribuicdes novas,
como a de John Guillory, no que toca ao seu conceito de literatura enquanto “capital cultural”,
importante, sobretudo, pela sua forma lingufstica®. E que “Os autores confrontam-se com uma
monumental tradicdo textual ja imersos, enquanto falantes e escritores, na condigao social da
estratificacdo linguistica que trai, a todos os niveis, a luta entre grupos sociais pelos recursos
da lingua, pelo capital cultural na sua forma linguistica.” (63). Retomando o conceito de ‘lingua
literaria” definido por Auerbach®, Guillory persegue, ao longo da histéria da cultura ocidental
de lingua inglesa, a permanente diferenciacdo linguistica que as sucessivas mutacdes sociais
foram alimentando e conservando, reconhecendo nela “que a sistematica regulacao da leitura e
da escrita pertence, com efeito, ao projecto da reproducdo social.” (Bourdieu estd, obviamente,
por detrds de tudo isto). A histéria das linguas, das literaturas ou da formagdo dos canones

* Cf. Eric Erikson, cit. de José Mattoso, A Identidade Nacional, Lisboa, Gradiva, Fundagao Mério Soares, 2001: 5.

5 John Guillory, Cultural Capital.The Problem of Literary Canon Formation, Chicago and London, The University of
Chicago Press, 1993.

5 Erich Auerbach, Literary Language and Its Public in Late Latin Antiquity and in The Middle Ages (1958), trad.esp.
Lenguaje Literario y Publico en la Baja Latinidade y en la Edad Media, Barcelona, Seix Barral, 1969.
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literdrios, fora desta estrutura recorrente do fenémeno, “ndo produzem mais do que factos se
elas ndo trazem a luz este arranjo estrutural” que consiste, exactamente, “na distribuicao do
capital cultural na sua forma lingufstica.” (71).

A Gerald Graff’ devemos a compreensdo da importancia que a divisdo administrativa/de-
partamental pode exercer no desenho e evolugdo do curriculo literério, através do exemplo dos
Estados-Unidos. Devemos-lhe igualmente a importante reconstrucdo e identificacdo dos suces-
sivos momentos da histéria dos estudos literarios, ao longo do século vinte, dando-nos a ver a
sucessiva motivacao de fazer diferente, na sucessao de escolas e teorias que pretensamente
se esgrimem e excluem. Aos arautos da novidade cabe acentuar as rupturas numa continuidade
que para outros foi ruptura também, nesta curiosa corrida de descoberta, em que o novo se vai
aconchegando ao seio acolhedor da tradig&o.

A lan Hunter® fomos pedir de empréstimo o seu olhar socioldgico sobre a educacdo literéria
em lingua inglesa, adentro das grandes opgoes politicas do Estado face a educacdo popular,
donde, por omissao ou contraposi¢ao, pudemos perceber mais claramente a especificidade do
sistema educativo portugués.

A nossa esperiéncia de décadas como professora ajudou bastante a confirmar o vazio relati-
vo da tradicao pedagdgica nacional, no que diz respeito a cultura literéria.

" Gerald Graff, Professing Literature.An Institutional History, Chicago,The University of Chicago Press, 1987.
8 lan Hunter, Culture and Gouvernement.The Emergence of Literary Education, London, MacMillan Press,1988.
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Arte infeliz, “Retérica” chamada

ensino as tuas leis, mas ndo as creio;

ou nunca ergueste fogo em peito alheio,
ou tu ja hoje estas degenerada.

Nicolau Tolentino

Assim escrevia 0 talentoso poeta e mestre de meninos, num dos muitos ‘requerimentos’
sem resposta que tera dirigido, ndo ao marqués de Angeja ou ao principe D. José, mas a toda
uma tradicao de ensino, de que ele, como nenhum outro, disse ter sentido o peso, 0 desagrado
e 0 bocejo.

Rodrigues Lapa, no Prefécio da edicdo® que dedicou as suas Satiras, sublinha que “os ra-
pazes da escola causavam-lhe tédio mortal”, o que o levava a apreender “(...) o burlesco da
comédia pedagdgica, pintando-se rodeado de bolorentos livros e dando, num enorme bocejo, as
suas fatigadas licdes.”'® O que, de imediato, nos coloca perante as trés vertentes fundamentais
de que se comp@e a histéria da educacdo literaria: a) uma pratica institucional ou pedagogia;
b) um corpo de textos escritos, preservados e/ou disseminados, através do canone escolar; c) o
conhecimento lingufstico re-produzido, entdo ja "degenerado”, na opinido de Tolentino.

Que razdes poderiam justificar tdo desinteressante perspectiva da actividade deste mestre,
pelas dltimas décadas do século dezoito? Afinal, ja se fizera a famosa reforma pombalina do
ensino. O que restava dela, ao nivel dos estudos médios? Pelos vistos, a retérica, dada através
de /ivros bolorentos. E Tolentino ensinava o latim, enfastiadamente, enquanto, nas suas compo-
sicoes poéticas, dava largas a um discurso safdo, esse sim, da comum e quotidiana experiéncia
social da sua época.

De nada valera, pois, a iluminada opinido de Verney'' que, logo na primeira Carta do seu
Verdadeiro Método de Estudar, aconselhava a difusao da instrugdao primdria, na base de um
curriculo de que deveria constar a Gramatica e Ortografia da Lingua Portuguesa, para além das
quatro operagoes aritméticas. Aquela proposta de Gramatica e Ortografia mais nao é do que

9 Nicolau Tolentino, Satiras, selecgdo, prefacio e notas de Rodrigues Lapa, Lishoa, Livraria Portugalia, 1941.
0 Jdem: x, italicos nossos.

""" Luis Anténio Verney, O Verdadeiro Método de Estudar, ed. Anténio Salgado Junior, Lisboa, Classicos S& da
Costa, 1949-1952.
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a indicacdo clara da necessidade de alfabetizar os mais pequenos na sua lingua de uso quoti-
diano, ou dito de outra forma, a necessidade de deixar entrar na escola a lingua vernacula, até
entao dela arredada.

E dificil de entender, hoje, a tremenda resisténcia que entdo se fez a concretizacdo deste
projecto. Que, alids, ndo era novo, nem gerado nas Luzes daquele século. Duzentos anos atrés,
iguais pretensdes se haviam manifestado. Basta lembrarmos aquela pergunta formulada pelo
filho (real ou ficticio, tanto faz) de Jodo de Barros que, no Didlogo em louvor da nossa lingua-
gem, pergunta, intrigado:

“Nam se poderia insinar esta graméatica portuguesa aos meninos, na escola de ler e
escrever, pois é tam leve de tomar, e daf iriam j& gramaticos pera a latina? (...) cd se nam
soubera da gramética portuguesa, 0 que vossa mercé insinou, parece-me que em quatro
anos soubera da latina pouco, e dela muito menos. Mas, com saber a portuguesa, fiquei
alumiado em ambas, o que nam fard quem souber a latina.”"

Como bem se vé, cedo se pressentiram, entre nos, as vantagens pedagdgicas do ensino
da lingua verndcula. Mas a verdade é que ainda Tolentino vivera entre a gramatica (latina) e a
retérica, esteios de surpreendente perenidade da educacao literaria, no nosso pais, ao longo de
longos séculos. De nada, com efeito, valera a justa preocupacdo de Verney, na sequéncia das
reformas pombalinas. Apesar da publicagdo, em 30 de Setembro de 1770, do alvard que manda-
va que os professores plblicos de gramética e lingua latina, ao receberem “os discipulos para
lhes ensinar a dita lingua, os instruissem primeiro na Gramatica portuguesa por tempo de seis
mezes, se tantos precisos fossem”, s@o varios os testemunhos que registam a inaplicabilidade
de tal disposicdo legal.”

0 que bem poderemos compreender se tivermos em conta o ambiente cultural de que o
ensino das Letras era o espelho, acrescentado da total auséncia de materiais pedagégicos de
apoio a tal tarefa e a concorrente persisténcia do prestigio cultural e pedagégico de antologias
e gramaticas latinas.

E porque, com certeza, faltava ao nosso vernaculo a dignidade e o estatuto social necessa-
rios a sua escolarizagdo.

1.1. A Questao da Lingua: entre o Latim e o Portugués

E nos longinquos anos de quinhentos, em que Ferndo de Oliveira e Jodo de Barros publi-
caram as primeiras gramaticas da lingua portuguesa, que temos de ir encontrar 0 momento

12 Jodo de Barros, Gramatica da Lingua Portuguesa, (1550) com leitura, introdugdo e anotacdes de M* Leonor
Carvalhdo Buescu, Lisboa, edicdo da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 1971: 406.

13 Cf. Adolfo Coelho, “...sabemos por vérios testemunhos que foram muito mal recebidas até aos tempos da
revolugdo liberal.”, O Ensino da Lingua Portuguesa nos Liceus, Porto, Magalhaes e Moniz ed., 1895: 2.
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fundador da reflexao sobre o ensino do nosso portugués, entdo ainda confrontado com as mani-
festagOes terminais duma longa evolugdo, gerada no convivio de séculos entre os falares locais
e o latim, imposto por distantes colonizadores romanos.

Recordemos os versos em latim macarrénico que Gil Vicente inventa para algumas das suas
personagens, como marca de uma categoria social ja ao tempo ridicularizada. O facto de a lin-
guagem das suas personagens ser um dos tracos fundamentais de caracterizacao social, pode
bem ser lido enquanto percepgdo clara da importancia que o discurso de cada um pode ter no
cada um que se é.

Considerada como elemento fundamental da construcdo da identidade individual e social de
todo o falante, a lingua serd, entdo, pela primeira vez, tida como matriz essencial da identidade
nacional. Tépico que surgira com a rinascita italiana, quando as linguas vernaculas tentaram
disputar o prestigio das linguas cléssicas, por detrds de cuja disputa se jogavam interesses
politicos e econémicos de monta.

(Entre nds, ganha relevo a questdo do castelhano que, depois dum bilinguismo politicamen-
te pacifico e de alcance cultural medievo-universalista, seria, entre os finais do século Xvi e do
século xvil, um instrumento de troca nas subtis negociagoes de influéncias politicas que, por
esses tempos, se jogavam entre as duas cortes reunidas.)

Enredada nas circunstancias terminais duma Renascenca mal resolvida, a cultura portugue-
sa ira estabelecer uma clara divisao entre as obras que os humanistas e navegadores dos vastos
mares descobertos, se orgulhavam de oferecer em portugués vernaculo e as obras escritas por
outros humanistas, que dedicavam a cultura classica as glérias maiores de cultura prestigiada
e, por isso mesmo, escreveram as suas obras magnas em latim. Para lembrarmos a terminologia
critica de Lufs de Albuquerque ™, a nossa cultura dividiu-se em duas poderosas correntes: por
um lado, os humanistas ‘praticos’ que escreveram em portugués, imbuidos de espirito positivo e
de consciéncia da superioridade do conhecimento dos portugueses, adquirido pelo vasto mundo
percorrido - €, por iSSo mesmo, superiores aos classicos, que assim se desvalorizavam. Por outro
lado, os humanistas ‘livrescos’, possuidores de um saber adquirido através do estudo das obras
classicas, em hibliotecas e salas de estudo das Universidades europeias, a que o latim empres-
tava a autoridade desejada.

0 que, definitivamente, coloca no terreno da cultura duas concepgdes completamente dife-
rentes sobre o que fosse o Conhecimento: a cultura livresca, ciente de que todo o conhecimento
se encontrava depositado em umas tantas obras, legadas pelos antigos, que constituiam auto-
ridade indiscutivel. Os modernos, convencidos, pela prépria experiéncia do mundo novo que se
lhes abria, de que o conhecimento se constrdi no contacto com a realidade, da Natureza e da
Vida: caminho certo para a critica e a verificagao.

A adesdo da Igreja portuguesa ao movimento da Contra Reforma e a instalagdo do Santo
Oficio e da Companhia de Jesus, haveriam de facilitar a supremacia dos humanistas livrescos,
quase todos também homens da Igreja. O que justifica o ostracismo de séculos a que foram

' Luis de Albuquerque, Crdnicas da Histdria de Portugal, Lisboa, Presenca, 1987: 133 - 48.
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votadas as obras de Pedro Nunes, de Duarte Pacheco Pereira, de Tomé Pires e de tantos outros,
todas elas com a caracteristica comum de serem escritas em vernaculo.

Nesses tempos de profundas mudangas socioldgicas e culturais, podemos verificar o quanto
essas indeterminacdes se espelhavam nas concepgdes avancadas sobre o Saber, ou seja, sobre
as Letras, cuja sistematizacao reproduzia a propria estrutura social e cultural que pretendiam
SErvir.

Tomemos como exemplo destas profundas mudancas dois textos quinhentistas: a primeira
Oracdo de Sapiéncia de que nos resta memoria, lida em 1504 por D. Pedro de Meneses; e a
Oratio pro Rostris que André de Resende leu, em 1534, por ocasido da abertura dos mesmos
Estudos Gerais de Lishoa. As trés décadas que passaram entre estes dois textos foram sufi-
cientes, entdo, para registarem significativas mudancas de concepcao cultural e pedagdgica
que poderemos considerar exemplares, ja que estes textos cumpriam uma fung@o académica de
elevado significado no universo simbglico da nossa Cultura.

No primeiro destes textos™, a hierarquia dos saberes aparece-nos “ordenada de acordo com
0s esquemas e objectivos da dogmética e apologética religiosas”'® e decalca, rigorosamente, a
estrutura social, que dividia o poder entre uma classe nobilidrquica e um vasto clero de enorme
influéncia no controlo da cultura. E, com efeito, uma auténtica corte que vemos desfilar: avanca
em primeiro lugar a Teologia, “rainha de todas as rainhas”, com sua “companheira e irma”, a
Filosofia; segue-se um séquito de trés “damas de companhia e auxiliares”, “Tao necessérias,
que sem elas as primeiras de modo nenhum podem ser senhoras, tal como sem criado ninguém
pode ser senhor”. Sdo os dois direitos, “as santissimas leis”, e a Medicina. A imagem das
faustosas representacdes publicas da corte, estas serdo as figuras de proa do cortejo das ci-
éncias, a que se seguirdo as artes. “Que coisa se pode achar mais Gtil ou necessaria as mais
notdveis cidades?” (97), perguntard o jovem orador, a propdsito da Retdrica, cuja “vizinha e
verdadeira irma@” se chamaréa Poesia e teré a seu cargo a imprescindivel tarefa de imortalizar os
principes.

Para além desta faustosa metaforizagdo do saber, 0 que sobretudo se revela significativo,
neste texto, & a estratégia discursiva de louvor e homenagem ao monarca presente, mecenas
supremo das Artes e das Letras; a sua linguagem superlativa e laudatéria e a afirmagdo indivi-
dual de nobreza, ja que o orador se propde, ‘imitando os passos de meus maiores, servir nesta
adolescéncia o sapientissimo Rei, sendo nas armas e empresas durissimas como eles, pelo me-
nos na paz e no dcio consoante a condicdo dos tempos.” (75). Integralmente redigida em latim,

5 D. Pedro de Meneses, Oragdo proferida no Estudo Geral de Lisboa, tradugao de Miguel Pinto de Meneses,
Introducdo de A. Moreira de S4, Lishoa, edi¢do do Instituto de Alta Cultura, Centro de Estudos de Psicologia e de
Histéria da Filosofia anexo a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 1964.

6 Anténio Rosa Mendes, "A Vida cultural - do pré-humanismo ao seu colapso total", in Histdria de Portugal, dir.
de José Mattoso, Lisboa, Circulo de Leitores, 3°vol.: 386 e segs..

7D. Pedro de Meneses, ob.cit.: 87-9.
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aqui encontramos a expressao exemplar do ideal humanista do otium cum dignitate, tipico de
uma classe nobiliarquica de recorte humanista.

Hesitante entre o trivium e o quadrivium medievais e um classicismo latinizante de pura
imitacdo, (a que ndo seria alheio o facto de o orador contar apenas dezassete anos de idade),
refere, em (ltimo lugar, a gramatica, com uma fun¢@o meramente propedéutica e instrumental.
A expressao que o diz é digna de nota: “Assim como na mesa 0 pao € Necessario para 0s que
querem alimentar-se, porque sem ele pouco ou nada se come, mesmo que nao faltem iguarias
esquisitas, assim a gramatica é necessaria aos que desejem aprender as outras disciplinas,
para que comam com mais prazer e digiram melhor os mais suaves e preciosos alimentos que
lhes puserem.” (p.109).

Trinta anos passados, era André de Resende convidado para pronunciar a Oracdo de
Sapiéncia que marcava a abertura dos Estudos. Na sua Oratio pro Rostris' revela vinculacdes
interessantissimas a diferentes entendimentos da intima relagao entre a Sociedade e as Letras.

Desde o inicio se propde como discurso de um ‘municipe de Evora’, qual ele era, aos 'sena-
dores e vardes ilustrissimos (...) municipes ulissiponenses’ (33), numa atitude clarissima de atri-
buicdo das responsabilidades com a educacao a cidade e aos seus representantes. Das Letras,
equiparadas ao Saber entdo disponivel, destaca, em primeiro lugar a Gramética, definida como
a ‘ciéncia de bem falar, e (...) interpretacdo dos poetas’, na peugada dos autores latinos mo-
dernos, de que cita Diomedes e Fabio (35). Denunciando alguns ‘filosofastros do nosso tempo,
que motejam desta arte como débil e pobre’, lastima ‘as enormes trevas que esta ignorancia
espalhou sobre a literatura.” (37). E lancando mdo a uma bela metéfora, pedida de empréstimo
a Erasmo, acrescenta, “Ndo deve, pois, ser tratada, superficialmente, esta arte, raiz de todas as
mais, que vagueia engenhosamente por entre todas as outras, a semelhanca da graciosa abelha
do Himeto, que, errando pelos agros verdejantes, pasce ora estas ora aquelas flores."”.

André de Resende manifesta-se claramente pela abertura dos Estudos Gerais de Lishoa a
todos aqueles que soubessem ensinar o espirito e os conteidos novos da cultura humanista
que ‘renascia’ por toda a Europa, louvando a boa politica dos ‘magistrados das cidades, con-
tra a vontade destes tiranos da repdblica das letras’, “alguns velhos (...} tAo obstinados e tdo
refractarios, que, por inveja e para encobrirem a sua ignorancia, ndo toleravam que 0s mais no-
vos soubessem aquilo que eles ndo tinham aprendido.’(39). Repetidamente se dirige aos jovens
estudantes, incentivando-os ao trabalho e ao estudo persistentes, para em nada se parecerem
com aqueles ‘ociosos’ que, apés um ou dois anos de estudo “se arrogam com insélito orgulho e
impudéncia, 0 nome de gramaticos, e, num instante, acometem - nao sei se diga temeréria, se
estultamente - quaisquer outros estudos.” (37). E preocupado em acentuar uma fronteira nitida
entre a atitude pedagdgica que o inspira e a pratica vigente, lembra um ‘outro mal’ que muito

'8 Duzentos e cinquenta anos mais tarde, ainda Correia Gargéo ‘barrara’ de poesia as torradas servidas a mesa
do whist.

9" André de Resende, Oragdo de Sapiéncia (Oratio pro Rostris), Tradugao de Miguel Pinto de Meneses, Introdugao
e notas de A. Moreira de S4, Lisboa, edi¢ao do Instituto de Alta Cultura, 2 vols., Centro de Estudos de Psicologia e de
Historia da Filosofia, anexo a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 1956.
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terd contribuido para a ‘corrupgdo das artes”: é que “(...) os homens nobres e livres, e 0s que
excedem 0s outros na riqueza e no rumor da fama, desprezaram as artes liberais, € a elas se
aplicaram alguns individuos baixos, ou, mais verdadeiramente, mendigos do povo, ndo com o
animo de que estas artes sao liberais, mas com o intuito de, usando mal de uma coisa hoa, com
elas matarem a fome. Donde resultou que 0s primeiros, por desprezo e por moleza de animo,
se tornaram, em pouco tempo, ignorantes e indbeis; e 0s segundos, por caréncia de recursos,
procurando uma arte mais lucrativa, com estudos por assim dizer abortivos, se tornaram ape-
nas semi-cultos; e uns e outros vergonhosamente barbaros.’ (37, italicos nossos). Sublinhemos,
neste excerto, a atribuicdo de uma dignidade especial aos que deveriam (e poderiam) dedicar-se
as Letras, "os homens nobres e livres, e 0s que excedem os outros na riqueza e no rumor da
fama', de que, naturalmente, estavam arredados os ‘mendigos do povo’, por pura ‘caréncia de
recursos’.

Da cidade e dos seus cidadaos, que sdo o fulcro social motivador da transformacao cultural
e pedagdgica a que André de Resende pretende chegar, interessam, obviamente, as classes
nobres e 0s novos burgueses a que o comércio dos orientes proporcionava a riqueza que lhes
permitia o desafogo necessario a uma educagao letrada. As artes liberais sdo tratadas com prio-
ridade sobre a Teologia, que a cultura humanista-crista de André de Resende nao esquecera, no
entanto. Mas todo o arsenal de Saber sera colocado ao servigo do engrandecimento da cidade
de Lisboa, cujo louvor encerra este texto paradigmatico.

Da comparacao entre estes dois textos, registemos, por fundamental, a diferente concepgao
de gramatica que neles se expde, assim como um diferente entendimento, verdadeiramente
politico e pedagégico, da relagdo entre o saber (a educagdo) e a sociedade.

Também em tercetos de Antdnio Ferreira®, em carta dirigida a Antdnio de Sa de Meneses,
pudemos localizar um topos renascentista, igualmente caro a A. de Resende: “(...) Eu vejo aqui,e
ali um gra tesouro/ eu vejo armas antigas ca deixadas,/deste, e daquele que matou rei mouro,//
mas que aproveita aquele, de que olhadas/ somente sdo, mostra-las por va gldria,/ pois que
por ele as vemos desonradas?// Que Ihe aproveita o repetir da histdria/ tantas vezes, e como
foi tomada/ a antiga sua bandeira na vitéria,// pois, assi como foi do avd ganhada,/ Por ele s6
tornou ser tdo perdida,/ que quasi ela se mostra envergonhada?// A gldria, e honra a virtude
é devida,/ dela nasce, e se cria, e se sostém. /N&o se herda, ndo se compra, é como a vida."
(italicos nossos).

E clarfssima a defesa da humanitas contra a antiga nobilitas, sendo que a grandeza do ho-
mem se deve ao estudo e a virtude cultivada e ndo aos privilégios adquiridos pelo nascimento. A
promogdo das Letras &, tanto em André de Resende como em Ferreira, considerada como forma
de promogcao de um tipo sacial novo, 0 homem educado que, independentemente do seu bergo,
se nobilita pelo saber, ao passo que a ignorancia degrada o tipo social do homem de armas,
“embora glorioso pela linhagem, pelos costumes e pelos feitos.”? Ora esse saber era, sobre-

2 Anténio Ferreira, Poemas Lusitanos, edigdo critica de T. F. Earle, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 2000,
citado da 2% edigdo de 2008: 264.

21 André de Resende, ob. cit, vol. 11 :33.
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tudo, manifesto através da posse de uma linguagem, socialmente distribuida diferentemente,
e por isso mesmo, reveladora de um estatuto a que nem todos tinham acesso. Melhor dizendo,
a que muito poucos tinham acesso. Por isso mesmo a Gramética contempla, no texto de A. de
Resende, “a ciéncia de bem falar (...) e a interpretacdo dos poetas.” (35).

Afinal, e no que toca a educacgdo literdria, o nosso humanista mais nao faz do que recupe-
rar o melhor da tradicao classica quanto ao uso das grandes obras das culturas grega e latina
enquanto modelos da “arte de falar correctamente”, que ja Quintiliano? fixara. E que, no nosso
século, Curtius® identifica como o critério do “falar correcto” que, desde o dominio romano,
conquistara para as Letras europeias 0 enorme e persistente prestigio das linguas classicas, o
grego e sobretudo o latim, e que se constituirdo em marca fundamental de nobreza e de educa-
¢do, caracterfsticas de uma casta restrita de individuos.

Mas ndo deveremos esquecer aquela topica renascentista a que Dante 2 ja fora sensivel,
e que ird ter ecos varios em outros renascimentos europeus: a questao das linguas vernéculas
que, em Portugal, conheceu, no século de quinhentos, um periodo de interessante discussao.
E que, a par daquela recuperacdo das obras e linguas da antiguidade greco-latina (através da
gramatica), encontramos, em alguns dos nossos autores que escreveram em portugués, curiosas
anotagdes que pressupdem a possibilidade, por eles ao tempo encarada, de substituir o estudo
daquelas linguas pelo estudo da nossa lingua portuguesa. Lembremos a 'deixa’ atras citada
do filho de Jodo de Barros, a que este acrescentara aquela outra afirmagdo, segundo a qual,
“Certo, a quem ndo falecer matéria e engenho para demonstrar sua tencdo, em nossa lingua-
gem ndo lhe falecerao vocébulos.” (Barros, ib.: 400). Verificamos aqui o entendimento da lingua
enquanto thesaurus, cuja operacionalidade linguistica se mede sobretudo pela quantidade de
vocabulos disponibilizados.

Ferndo Lopes de Castanheda, bedel da Universidade de Coimbra, (ali recém-reinstalada) e,
pelos vistos, de fraca preparacdo latinista, preferird, aos classicos, citar S& de Miranda como
modelo de uma nova lingua literéria que Ihe parece muito mais préxima, mais inspiradora e
até mais conforme com o Portugal de entdo. “E afora isto, fui também o primeiro que mostrei
0 engano que muitos tinham que na lingua portuguesa ndo se podia escrever quanto quises-
sem assim como nas outras, se houvesse quem o soubesse fazer. E ajudou-me a mostrar esta
verdade aquele grande poeta portugués, de muita erudicdo, o doutor Francisco de S&, com as
obras que tem compostas na nossa lingua, em prosa e em verso, outro Teréncio do nosso tempo,
outro Plauto e outro Virgilio, e outro tdo maravilhoso engenho como o de cada um destes.” %

22 Quintiliano, Institutio Oratoria, trad. ing. H. E. Butler, Cambridge, Harvard University Press, 1969,1: 63, 4 vols.,
cit. de J. Guillory, ob. cit.. 62.

2 Ernst Robert Curtius, European Literature and the Latin Middle Ages(1953), trad. esp. Literatura europea y Edad
media Latina , México - Madrid - Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 1976.

% Em De Vulgari Eloquentia, Dante distinguiu um falar primario “que nds aprendemos sem qualquer regra imi-
tando a nossa ama” e “outro falar dependente daquilo a que os romanos chamavam ‘gramética’ *, cit. de J. Guillory,
ob.cit: 74.

% Fernao Lopes de Castanheda, Histdria do Descobrimento e Conquista da India pelos Portugueses, ed. Manuel
Lopes de Almeida, Porto, Lello, 1979, Livro Ill: 494.
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Mas também Ferndo de Oliveira escrevera, sem rodeios, “tornemos sobre nds agora que é
tempo e somos senhores, porque melhor é que ensinemos a Guiné que sejamos ensinados de
Roma".% Ciente da importancia que os bens culturais representam para tornar duradoura a glé-
ria de um povo, reconhece que "Grécia e Roma s6 por isto ainda vivem: porque quando senhore-
avam o mundo mandaram a todas as gentes a eles sujeitas aprender suas linguas: (...). E desta
feicdo nos obrigam a que ainda agora trabalhemos em aprender e apurar o seu esquecendo-nos
do nosso ndo fagamos assi (...)"#. "E pois gramética é arte que ensina a bem ler e falar...",
é com esse alto objectivo que discorre acerca da lingua portuguesa. E evidente a percepcao que
estes nossos autores revelam da enorme importancia da lingua nacional enquanto instrumento
politico, ao servigo da implantagdo de uma cultura literalmente portuguesa, tornada assim mais
acessfvel e mais conforme aos designios nacionais.

Percebemos, entdo, que este nacionalismo linguistico, que os tempos justificavam, teve que
enfrentar dois pdlos distintos de confrontacao cultural: em relacdo aos classicos gregos e lati-
nos, cujo estudo e imitagao se impunham como necessarios, no quadro da nova cultura huma-
nista europeia; em relacdo aos povos descobertos além-mar, cuja relacao reproduzia, em termos
novos, a relagdo dos antigos colonizadores latinos face aos povos colonizados. Povos esses de-
signados de ‘barbaros’, exactamente por possuirem uma ‘lingua’ diferente. Confirmando, assim,
que “A diferenciacdo interna da linguagem produzida pela educacao cléssica, distinguindo um
falar credenciado de um falar ndo credenciado, reproduz a estratificagdo social do modelo da
distingdo entre a nacdo e o seu outro socio-linguistico, o ‘barbaro’. %

No Diglogo em louvor da nossa linguagem, Joao de Barros, homem experimentado nas via-
gens marftimas e nos contactos directos com esses povos longinquos, da conta da indiscutivel
importancia dos valores simbdlicos - de que as linguas serdo os de mais valia - na dominagdo
politica e cultural que os jogos do poder desde sempre tém admitido: “Certo que ndo hé gléria
que se possa comparar a quando 0s meninos etiopes, persianos, indios, d'aquém e d'além do
Gange, em suas préprias terras, na forca de seus templos e pagodes, onde nunca se ouviu nome
romano, por esta nossa arte aprenderem a nossa linguagem, com que possam ser doutrina-
dos em os preceitos da nossa fé, que nela vdo escritos.” » E isto porque “As armas e padrdes
portugueses, postos em Africa e em Asia (...) materiais sdo, e pode-as o tempo gastar, pero
nao gastara doutrina, costumes, linguagem, que os portugueses nestas terras leixarem.” (405).
Inequivoca afirmacdo da consciéncia que o autor revela quanto a importancia e persisténcia dos
valores simbélicos, como a lingua, sobre os valores materiais que 0 tempo sempre apaga.

% Fernao de Oliveira, Gramatica da Linguagem Portuguesa (1536), 37 edigao feita de harmonia com a 1% sob a
direcgdo de Rodrigo de S& Nogueira, Lishoa, Edigdo de José Fernandes Junior, 1936: 21.

27" [dem.

28 John Guillory, Cultural Capital: 61-2. Lembra-nos, aqui, a hipétese adiantada por Boaventura de Sousa Santos,
segundo o qual a nossa cultura se define pela metéfora da ‘fronteira’, com o constante acentrismo que a carac-
teriza, face aos diferentes pélos geograficos e culturais com que teve de confrontar-se; sempre atravessada por
ventos tdo varios e contrarios, que quase sempre varreram o que de essencial nela podia haver, c¢f. B. Sousa Santos,
“Modernidade, Identidade e a Cultura de Fronteira”, Revista Critica de Ciéncias Sociais, n° 38, Coimbra, 1993.

2 Jodo de Barros, ob.cit: 91, italicos nossos.
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Assim se iniciava o eshogo de um modelo novo de afirmagdo do Portugués, com base na apro-
vagao dos seus usos e também das suas formas literarias mais elaboradas. No entanto, esta tenta-
tiva, apenas esbocada, de imp6r a lingua nova do novo império, acabara por ser ultrapassada, pelo
menos em termos da educacao literria nacional, por aquela outra perspectiva que considerava
fundamental, para o prestigio das linguas nacionais, o investimento nos modelos da antiguidade.
Ou seja, situd-las no contexto do trabalho filolégico sobre o Latim, prética que, nos séculos seguin-
tes, ocuparia praticamente todo o espaco de reflexao sobre a lingua. O Latim e a eloguéncia dos
classicos haveriam de se impor como base da nova cultura humanistica.®

Naquele contexto, extremamente complexo, de mobilidades sociais entdo ocorridas,
poderemos perceber que se tera formado uma lingua literaria vernacula que finalmente emerge
como mais (til, politicamente, a 'nobreza de espada’ (os ‘humanistas praticos’), enquanto a
‘nobreza de corte’ ('noblesse de robe’/"humanistas livrescos’) continua a reclamar o seu estatuto
e autonomia fundados num hilinguismo, que pressupde o conhecimento da lingua classica por
exceléncia, o Latim. Depois do enorme banho de realidade a que a lingua portuguesa foi sujeita,
ao longo das décadas de descobertas e experiéncias comunicativas, pelo vasto mundo de entdo,
assim como gragas a excepcional producdo literaria portuguesa que teve lugar no século de
Quinhentos, a verdade é que os actores culturais dominantes manterdo esse renovado manan-
cial linguistico em relativo siléncio, preferindo adoptar, como marca da sua diferenca social e
cultural, aquela lingua literaria feita de referéncias classicas; e todo esse manancial linguistico
afastado das escolas e, por certo, das grandes massas de falantes do portugués.

E as Letras continuardo a ser consideradas propriedade da classe eclesiéstica e da nobreza
mais culta, fechando-se ao contacto com a vida real, circunscrevendo-se ao limitado espago da
corte e das escolas/universidade, controladas pela Igreja. O estudo das obras classicas, coado
ja pelos séculos e pela gramatica, substituird esse alfobre de aventuras e de confrontacdo de
poderes e de culturas que as obras modernas escritas em portugués ofereciam. Os homens que
decidiram da nossa cultura preferirdo ao tumulto e a diversidade do presente a serena contem-
placdo dum mundo j4 extinto, dito em textos que apenas se ofereciam como modelos da “arte
de falar correctamente”.

Neste contexto, as Letras viverao como mero fenémeno transhistérico, cuja missao principal
era a de serem as depositarias dos géneros canénicos de escrita que se tornaram paradigma-
ticos de um certo discurso falado, socialmente diferenciado do falar geral. Duarte Nunes do
Ledo na sua Ortografia e Origem da lingua portuguesa insiste na “diferenca, que ha do nobre ao
plebeu, do avisado ao discreto, e do vicioso ao bem instruido”, chegando, num outro trecho, a
pretender definir “alguns vocabulos que usam os plebeus ou idiotas que os polidos ndo devem
usar”®. Nunes do Ledo mais ndo faz do que retomar a nocdo de ‘barbarismo’ que, desde os
gramatici latinos, designava os do 'falar incorrecto'.

% Cf. Francisco Rico (ed.), “Lengua vy literatura: de Nebrija al siglo de Oro”, in Historia y Critica de la literatura
espaiola, Ed.Critica, 1991: 36.

% Duarte Nunes do Ledo, Ortografia e Origem da lingua Portuguesa (1576), ed. M* Leonor Carvalhdo Buescu,
Lisboa, Imprensa Nacional, 1983: 43; 295.
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A educacao literdria classica ganhard, ao longo destes tempos, a sua imagem predominante
de reduto cultural privado. Capital cultural posto ao servico da nobreza e do clero, a que as enor-
mes riquezas arrancadas dos brasis e dos orientes acrescentavam o toque de luxo e de distingdo
de que nao era fécil desistir. Destas novas realidades coloniais nasciam, entretanto, novas nobre-
zas, familias cujo sucesso nos negdcios se traduzia, progressivamente, na conquista de privilé-
gios de educacdo e de cultura, alargando, lentamente, aquela formagdo social a que Auerbach®
chamou /a cour et la ville, que, entre nés, perdurard, anacronicamente, até finais do século XIX,
sendo mesmo até ao fim da nossa monarquia. Nesse enorme quinhdo de distingdes, ia, como parte
definitivamente importante, o acesso a uma lingua literaria, que constituia um capital cultural so-
cialmente inestimavel. Lingua literaria que ndo era "apenas a lingua escrita mas também a lingua
falada, de todos os dias, das classes educadas”, conforme Auerbach insiste em fazer-nos notar.
E nesta tradicao de ensino a lingua literéria constituir-se-4 como uma espécie de segunda lingua,
estudada no contexto formal de uma relagdo institucional que exigia a presenca do professor e do
estudante, sempre com a mediacdo da gramatica. Ou seja, da retérica, que tdo enfastiadamente
Tolentino ensinava aos seus rapazes, pelas décadas finais de setecentos.

Alids, a poesia setecentista - de Gargao, Tolentino, Filinto Elfsio - d4-nos, como preocupagao
maior desses poetas, a busca de um equilibrio, dificil de encontrar, entre uma lingua tirada da
‘imitacdo dos antigos’ e a ‘frase nova’ que circulava, hesitante. Como escreveu em nota R. Lapa,
‘essa operacdo delicada exigia gosto, bom-senso e sentido da actualidade.’®

(...)

Imite-se a pureza dos antigos,

mas sem escraviddo, com gosto livre,
com polida dicgdo, com frase nova,

que a fez, ou adoptou a nossa idade....)

Correia Gargdo, ‘Satira sobre a imitagdo dos antigos’.
Nesta necessidade da ‘frase nova’ bem podemos ver a impardvel mudanca a que os dis-

cursos estao sujeitos, e a necessidade de adaptacdo da velha linguagem literdria, inspirada no
canone latino, aos sucessivos momentos da vida das sociedades. “Ao tempo estdo sujeitas as

32 Erich Auerbach, "La Cour et la Ville", Scenes from the Drama of European Literature, Minnesota, University of
Minnesota Press, 1984: 157, trad. port. cit. de Lindeza Diogo e Osvaldo M. Silvestre, Rumo ao Portugués Legitimo,
Braga, Angelus Novus, 1996: IX: "La Cour et la ville eram uma unidade que tomou forma ao longo do século e que ja
pode ser chamada «publico», no sentido moderno do termo. As duas partes desta unidade eram, por certo, distintas
em nivel formal, mas a linha diviséria entre elas era repetidamente atravessada e, acima de tudo, cada parte perdera
suas bases auténticas. A nobreza como tal perdera a sua funcéo e deixara de ser algo mais que o meio que cercava
o rei; a burguesia, ou pelo menos a sua parte que pode ser chamada ville, também se afastara da sua fungao origi-
nal como classe econdmica. Com sua auséncia parasitaria de fungdo e seu ideal cultural comum, /a cour et la ville
fundiram-se em uma sociedade una e homogénea.", tradugéo proposta in Luiz Costa Lima (org.), Teoria da Literatura
em suas fontes, vol Il, Rio de Janeiro, Livraria Francisco Alves Editora, 1983: 150-190.

3 Rodrigues Lapa, Poetas do Século XVIII, Lisboa, Livraria Portugalia, 1941: 1, nota 1.
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palavras:/ umas se fazem velhas, outras nascem”, conforme justificagdo intratextual do poeta
que citamos.

De ha uns anos a esta parte, Lindeza Diogo vem produzindo interessantes trabalhos, a sés
ou em parceria, sobre esta curiosa fase das nossas Letras. Retenhamos dessa leitura “que para
a pura lingua portuguesa dos nossos setecentistas, (pensada sempre como thesaurus e memo-
ria) ndo parece que o povo contribua ou deva contribuir.” 3* Antes, e a pretexto da lingua, se
retomam ideais bem velhos como o do otium cum dignitate a que aspiram todos os literatos,
mesmo os mais pelintras. E que, afinal, a sociedade portuguesa mantém, estruturalmente, a
mesma configuracdo de corte e cidade, em que nobres e burgueses apenas aspiram a cada vez
mais insustentavel dignidade do dcio. Tolentino serd, provavelmente, a personalidade literaria
mais significativa, para o objectivo que nos propusemos, j& que vive entre o paradoxo de ter de
ensinar latim a meninos, por meras razdes de subsisténcia familiar, e passar “o mais do seu
tempo a satirizar a auséncia de dignidade na pretensao ao 6cio da mais extensa camada das
nossas classes médias” %

Filinto Elisio, na sua ‘Carta ao amigo Brito’, escrita em 1790, deixa bem clara a enorme
preocupacdo que lhe inspirava a situacdo da lingua e da poesia portuguesas de entdo, oscilando
entre as novas aquisi¢des da ‘francesia’ e os velhos termos ja caidos em desuso. O que verda-
deiramente nos interessa realcar é este desequilibrio comunicativo, provocado pela natural evo-
lucdo da sociedade, a pedir mudancas em que a lingua literdria, herdada de décadas e décadas
de conceptismos, cultismos e outras experiéncias barrocas, arcadicas e neo-classicas, se revela
ja incapaz de dar satisfacdo as necessidades expressivas de uma sociedade, num determinado
momento histérico. Por isso, no didlogo imaginado intratextualmente, "estes maricas/ que es-
tremecem de vozes que ndo leram”, responderdo ao poeta: "Co'esses termos que vogam, bem
falamos;/ co'eles verseja o Matos, canta o Caldas,/ e o Macedo no outeiro se espaneja./ A
lingua é como a moda. A novidade/ Ihe da gala e primor."

3 Américo Lindeza Diogo e Osvaldo Manuel Silvestre, Rumo ao Portugués Legitimo, Braga, Angelus Novus,
1996: 62.

% Américo Lindeza Diogo, menos que Um. Uma teoria literdria por intermiténcia, Braga, ed. Irmandades de Fala
da Galiza e Portugal e Américo Lindeza Diogo, Cadernos do Povo, 1996: 9.

% Cf. Rodrigues Lapa Poetas do Século XVIII : 39, v. 12 - 3; 40, v. 1 — 3. Jodo Xavier de Matos foi um poeta
pobre como Tolentino mas que granjeou seguro mecenato. O que lhe permitiu entregar-se a uma imitagao epigo-
nal dos quinhentistas, sobretudo de Cam@es. As suas poesias bucélicas tiveram bastante sucesso no seu tempo.
Domingos Caldas Barbosa, padre mestico, de origem brasileira, autor da Viola de Lereno - colecgdo dos versos que
cantava, editada em Lisboa, onde teve enorme sucesso, e também no Brasil - presidente da nova Arcédia, foi grande
animador de serdes do paco real e, sobretudo de muitas assembleias burguesas e saldes fidalgos, onde encantava
com as suas modinhas sensuais e quentes, ao ritmo brasileiro. E se eram muitos os admiradores, ndo faltavam os que
Ihe criticavam a inspiracdo. Leiam-se as seguintes palavras, escritas por um notavel representante da Universidade
de Coimbra, Anténio Ribeiro dos Santos, num 'texto inédito’, intitulado Carta sobre as cantigas e modinhas que as
Senhoras cantad nas Assembléas. Tendo sido convidado para uma dessas reunides literdrias e musicais, regista as
suas impressdes, nestes termos: "Hoje (...) s6 se ouvem cantigas amorosas de sospiros, de requebros, de namoros
refinados, de garridices. Isto he com que embalad as criangas; 0 que ensinad aos meninos; 0 que cantad aos mogos;
e 0 que trazem na boca donas, e donzellas." E pergunta-se, escandalizado "Que grandes maximas de modestina, de
temperanca, e de virtude se aprendem nestas Cancdez?" E clara a oposicao entre a popularidade alcancada por este
poeta-cantor e a escandalizada reaccdo deste insigne académico, que acrescenta: "Esta praga he hoje geral, depois
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E é curioso verificarmos como, no interior do ficticio didlogo que o poeta inventa com a fac-
¢&0 contraria, encontra guarida o argumento do ‘politicamente correcto’ — “E grande afectacao
- assim me argiiem -/ usar da antiga frase, antigos termos,/ que o Marqués de Pombal ndo usou
nunca, antes quasi 0s condena em suas prosas;/ usar de termos que nao usa o Pina/ nem os
nossos garridos pregadores.”(39, v. 16-21). Manifestando-se contra tal corrente, Filinto evoca o
bom Garcdo, ja desaparecido, e imagina que do timulo lhes responderia: “Melhor fora, bogais,
nascésseis mudos.”

Incentivando a leitura e imitagdo dos classicos portugueses, “que sempre fostes o patente
molde/ de elegante escritura genuina” (36, v. 25-6), renega o recurso aos francesismos (‘termos
bordalengos’), preferindo-lhes a antiga frase, os antigos termos: “Se temos de pedir a alguma
bolsa/ termos que nos falecam, seja a bolsa/ de nossa mae latina, que ja muito/ nos acudiu
em pressas mais urgentes,/ quando em bronca escassez ja laboramos,/ ao sairmos das maos
da bruta gente.” (39, v. 5-10). Como escreveram Oscar Lopes e Ant® José Saraiva, pretendeu
Filinto "preservar de bastardias afrancesadas a linguagem alatinada de Quinhentos"¥. Nesta
tarefa de renovacdo da lingua, através do seu uso poético, insiste Elisio na vantagem de usar
certas figuras, que vao da simples escolha de ‘uma palavra nova ou renovada’, ‘dicgao’ certa, ja
que ‘a elocucdo € tudo’, ao uso de hipérbatos e metéforas, desde que seleccionados pelo ‘bom
gosto”: “inventai, renovai, usai translatos, convidai o apetite, dai-lhe forcas,/ envidai o saber...
cabe espertar no ouvinte imagens vivas,/com valente pincel, acesas cores/ arrojado nos rasgos,
lumes, sombras,/ e ardente como esse estro que o inflama” (43, v. 5-7; 44, v. 15-8). Como lemos,
pretende-se um portugués revivificado, puro, enérgico, que conserve a memdria verbal de qui-
nhentos e que saiba dar expressdo forte a actualidade.®

que o Caldas comegou de por em uso os seus rimances, e de versejar para as mulheres; eu ndo conhego hum poeta
mais prejudicial a educag@o particular, e publica, do que este trovador de Venus, e de Cupido; a tafularia do amor, a
meiguice do Brazil e em geral a molleza Americana, que faz o caracter das suas trovas, respirad o0s ares voluptuosos
de Paphos e de Cythera, e encantad [rasurado:a fantasia] com venenosos filtros [rasurado:e feiticos] a fantasia dos
mocos, e o coragad das Damas.’, cit. de R. Fernandes, Os Caminhos do ABC. Sociedade Portuguesa e Ensino das
Primeiras Letras, Porto, Porto Editora, 1994: 235; a referéncia bibliografica do manuscrito: B.N. Res. Cod.4712, fls. 156
-7 v.. 0 Macedo a que ainda se refere o poeta que estamos comentando, e conforme nota explicativa de Lapa (1941:
40), tanto pode ser o "padre Manuel de Macedo, poeta, pregador do tempo" como o padre José Agostinho de Macedo,
critico literario. Dado a 'polémica insultuosa e demagdgica’, orador e pregador dos mais famosos do seu tempo, nas
palavras de O. Lopes e A. J. Saraiva, Histdria da Literatura Portuguesa: 705; quanto a outeiros, veja-se a importante
referéncia que Garrett Ihes dedica, no Prefécio da Lirica de Jodo Minimo.

¥ Anténio José Saraiva e Oscar Lopes, Histdria da Literatura Portuguesa, Porto, Porto Editora, 8%d., 1975: 703.
Como se a florescente cultura de lingua francesa ameagasse ocupar o lugar tradicionalmente mantido pelas referén-
cias classicas e pelo Latim. Todo o sistema assente na autoridade dos classicos comega a sentir-se ameacado pelos
novos autores das linguas modernas.

% Rodrigues Lapa, autor e anotador da pequena antologia de Poetas do século XVII/(1941), chama a atengdo para
a preferéncia que Filinto Elisio expressa pela palavra composta, ‘que aconselha como uma das riquezas do idioma,
pela sua concisdo enérgica.” Recurso a que o poeta terd deitado mao por frequentes vezes, ‘possuido de verdadeira
mania por estas formagdes, quasi sempre artificiosas e inexpressivas, ao contrario do que ele pensava.” 37, notas
le3d.
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Esta lingua pura e enérgica, feita de obstaculos ('circunlocugdes') e novidades lexicais, era
a lingua adequada a poesia, e que s6 podia beber-se da leitura dos nossos bons quinhentistas®:
“Léde, que é tempo, os Classicos honrados (...) Lede (...)".

Mas, curiosamente, a esta lingua op0e Filinto a de certas odes, ‘de sentido corriqueiro,/
fluentes como o usado padre-nosso’ (42, v.16-7), que, pela sua simples e chata vulgaridade, ele
considera mais préprias para 0 povo. Assim 0 escreveu, numa nota a este texto que estamos
revisitando: “Para o povo a écloga de Matos ou o zamzam do Caldas se Ihe acomoda melhor
com as orelhas que uma ode do Diniz; mas também as gentes que ndo sao povo sentem com
regalado prazer uma transicao bem modelada na aria; ouvem com sumo agrado metéafora atrevi-
da, mas frizante; e um certo esconderijo transparente no conceito e nas palavras os arrebata.”*.
Dito de outra forma, o poeta Elfsio "conserva um certo culto aristocratico pela literatura em
moldes horacianos (...) e detesta o vulgo que ndo preza a dificil arte da expressdo empolgante
e exacta.""!

Continuamos, pois, a encontrar clara referéncia ao correr paralelo de duas ‘linguas’: a dos
cultos ou letrados, de nitida filiagdo latinista, capaz de dar forma a bela poesia; a dos que dao
pelo nome de povo, (a que pertencem os outrora barbaros) a quem se destinam textos amassa-
dos de 'magra, oca pitanca’ (36). Reparemos na seguranca com que se vai mantendo, através
dos séculos, esta metéfora gastrondmica, que distingue os que ‘inda hoje remoem/ as mesqui-
nhas migalhas, que das bocas/ de amas vilas, de brejeirais lacaios/ na recente memdria lhes
cafram./ Afeitos a tdo magra, 6ca pitanga,/ se amuam contra as raras iguarias/ com que os brin-
dam os Classicos bizarros/ em suas mesas guapas e opulentas.’ (36, v.16-23, italicos nossos).

Ao longo destes textos de variadas épocas, percebemos suficiente testemunho da perma-
néncia desta importante clivagem linguistica: de um lado, uma lingua literéria, nascida do con-
vivio com o latim, a gramatica e a retdrica, de que se 'fazia' a poesia e que, nas palavras de
Bakhtine, funciona como “o selo de qualidade de uma comunidade privilegiada” % do outro,
uma lingua indiferenciada, vagamente atribuida aos do povo, sem crédito cultural ou social,
e manifestamente imprépria para letrados.

Bakhtin chamou a este composto linguistico heteroglossia considerando-o o outro da 'lin-
guagem literaria’, num mesmo momento histdrico. E por isso mesmo, estes dois conceitos nao
podem ser oponentes, como 'velho e novo'; eles sdo exactamente contemporaneos, e sao o re-
sultado culturalmente mais visivel do facto de haver grupos sociais que desde sempre puderam
aceder a leitura de obras tidas como exemplares de uma certa forma de escrita e de linguagem

% Lopes e Saraiva consideram a sua preocupagao com os "efeitos do hipérbato e [a] expressividade do vernacu-
lismo vocabular" muito mais seiscentista do que quinhentista.”, ob.cit.: 702.

0 Rodrigues Lapa, ob. cit: 42, nota de pé de pagina.

41 Lopes e Saraiva, ob. cit, ib. Nao deixa de ser curioso notar que um poeta de humildes origens sociais reclame,
do seu forgado exilio, aristocraticas preocupagdes linguisticas e poéticas. A Patria distante e inacessivel ganha a
mais pura dimensao simbdlica na lingua literéria que a consubstancia.

2 Mikhail Bakhtin, The Dialogic Imagination, ed. Michael Holquist, trad. Caryl Emerson e Michael Holquist,
Austin, Univ. of Texas Press, 1981: 382.
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falada; e haver outros grupos, muito mais vastos e heterogéneos, a quem desde sempre foi
vedado esse contacto e essa aprendizagem.

Mas o fendmeno que nos é dado observar, através da leitura de documentos e testemu-
nhos destes tempos, é que se vao verificando alteragdes de estatuto social suficientemente
importantes para que filhos do povo se vejam elevados a categoria de poetas celebrados e
letrados ilustres; é também o tempo em que publicacdes de carécter heterdclito, enciclopedista,
conseguem ter apoio suficiente do pablico leitor (e ouvinte), para a divulgacdo de pequenas
curiosidades prodigalizadas pelas novas ciéncias, de formas diferentes de estar em sociedade,
de manifestacoes recentes da sensibilidade e do gosto, que se vao popularizando, em Lisboa,
através da moda, da misica, do teatro, da 6pera, das assembleias, dos serdes. Pressente-se, em
todo este mundo de palavras, que a necessidade de novos discursos correspondia, exactamen-
te, a novas necessidades da vida privada e piblica, com as suas exigéncias de convivialidade e
de trocas verbais também diferentes. E as cantigas do Caldas, e os versinhos do Matos andaram
de boca em boca, criando as condigdes para que camadas sociais novas se sintam linguistica-
mente capazes de se integrarem em niveis superiores de cultura. Reis Quita e Filinto Elisio sdo
0s casos mais paradigmaticos desta ascensdo social que entao se revela possivel e que, neces-
sariamente, exigira o dominio de uma linguagem que, nao sendo a da classe tradicionalmente
culta, acabard por se Ihe assimilar.

E as mulheres serdo, desde esses tempos, um publico novo relativamente importante, a que
vao chegando as normas e as modas de ‘conversalidade’ pablica que entdo comegam a ganhar
significado. O que nos quer dizer que a distribuicdo do capital lingufstico sofreu entdo algumas
alteragdes que se alargardo mais claramente ao longo do século de Oitocentos, com a crescente
importancia da imprensa e a conquista de leitores por um novo género, a novela, nas suas varias
modalidades e tipologias: histérica, amorosa; folhetim ou livro.*®

Mas os estudantes das nossas escolas continuavam a estudar a gramatica, a retérica e o la-
tim. O que significa que o curriculo literario que, em Portugal, se mantém, ao longo dos séculos
XVII e XVIll, praticamente inalterado, revela esta notavel especificidade: a de ter sabido corres-
ponder a uma estrutura social anacrénica, caracterizando-se por uma distribuicdo igualmente
anacrénica, porque excessivamente restritiva, do saber lingufstico e literario. Cavando cada vez
mais fundo o abismo entre a lingua das elites escolarizadas e a do povo ignorado e ignorante,
na sua quase totalidade, analfabeto.

Outra reflexdo que os textos desta época nos sugerem é que aquela Escola foi manifesta-
mente incapaz de acompanhar a evolugao discursiva e expressiva que a sociedade setecentista
lentamente reconhecia. O que nos obriga a pensar a distancia a que pode situar-se o discurso
escolar face aqueles discursos, quase sempre minoritarios, que socialmente circulam. A dife-
rente distribuicdo de saberes literarios e linguisticos sera responsavel pelo assegurar daquela

# Ver Ernesto Rodrigues, Mdgico Folhetim. Literatura e Jornalismo em Portugal, Lisboa, Editorial Noticias, 1998.
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distingao entre falares socialmente capitalizaveis e nao capitalizaveis, a Escola sendo, desde
sempre, 0 lugar institucional de onde se comanda tal distribuigdo.

Estamos, afinal, perante um dos motivos da enorme infelicidade que Tolentino disse que
tinha.

1.2. 0 Curriculo Literario

A permanéncia da exclusividade do Latim, enquanto lingua de cultura e de escola, deveu-se
ao facto de, historicamente, ter sido a Igreja a instituicdo herdeira de toda a cultura classica.
E a questdo da 'leitura’ dos seus textos fundamentais parece ser o denominador comum a todos
0s movimentos grandes e pequenos, que a atravessaram ao longo da idade medieval, e que
acabarao por desencadear o primeiro grande acontecimento de ruptura. A partir de meados do
século dezasseis, a Reforma configura a primeira cisdo irreversivel, a que o Concilio de Trento
responderd, decididamente apoiada na mais firme ortodoxia. A selecgdo dos textos destinados
a serem conhecidos, as leituras, ou melhor, os ‘comentdrios’ admitidos no seio da instituicdo,
serdo decisdes cujo alcance s6 dificilmente podemos vislumbrar. Mas o destino do curriculo
literario nacional definiu-se neste grande acontecimento.

A partir de entdo, grande parte das nossas preocupacdes com a educagdo da juventude (e
ndo s6) foram entregues aos cuidados da Companhia de Jesus, desde que aqui se instalou, em
1540, até meados do século xviil. O seu ensino assentava na utilizagao exclusiva de compéndios
especialmente elaborados pelos seus mestres, que assim reforcavam a estratégia de defesa
da Igreja tridentina contra leituras indesejadas de textos sagrados e teoldgicos: a célebre ratio
studiorum, de aplicacdo rigorosa e permanentemente vigiada. Nesses compéndios se verteu
e apurou a chamada segunda escoldstica, que passava por cima de todas as aquisicoes do
Conhecimento que a Renascenca e as Descobertas do novo mundo haviam proporcionado, para
regressar a uma concepgao estética e definitiva do Saber que, por sua vez, impunha a manuten-
¢do do respeito indiscutivel pelas velhas autoridades. Assim no-lo diz José Sebastido da Silva
Dias: "As instituicdes culturais mantinham-se fiéis, na verdade, ao ideal da «especulagao» e
da «controvérsia», mais atentas a ciéncia livresca que a ciéncia experimental e a dialéctica da
Historia".*

E com o simples recurso ao uso obrigatério do Latim, resolviam os Jesuitas, e a Igreja tri-
dentina, varios problemas: 1- asseguravam o prestigio social das suas escolas, recuperando
todo o prestigio de que gozavam as letras classicas; Z2- desviavam o interesse dos jovens para
a contemplacao de culturas longinquas, assegurando o desinteresse pelo presente, com toda a
avalanche de novas teorias, leituras, perigos; 3- rasuravam, supostamente, os conflitos nascidos
das diferencas sociais, geograficas, récicas, lingufsticas e culturais com que operavam; 4- facili-
tavam a construcdo da ideia de universalidade que tdo cara era a Igreja e a prépria Companhia;

" José Sebastido da Silva Dias, "Portugal e a Cultura Europeia (séculos XV a XVIII)', in Biblos, vol. XXVIII, 1953:
(203-498) 382.
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b-finalmente, mas nao menos importante, esta estratégia proporcionava uma enorme economia
de meios, quer humanos quer materiais, na medida em que, fosse qual fosse o lugar, o pais, 0
continente, a lingua ou a cultura, sempre 0s mesmos homens e 0s mesmos materiais de ensino
estavam aptos a servir a grande missao que lhes estava confiada.

Diga-se, confiada quase em exclusivo, e que ndo se limitava aos estreitos muros das es-
colas. E que "Onde quer [, porém,] que o colégio jesuitico estivesse implantado, misturava-se a
vida do burgo. Em Lisboa, Evora, Coimbra, Porto, Angra, Funchal, Bafa, Luanda, Goa e Macau,
a actividade docente era prolongada por uma acgdo cultural, religiosa e de assisténcia de que
beneficiava o plblico que estava ligado e o da drea vizinha. Mais: através do teatro escolar ou
de cortejos civico-religiosos, encenados por ocasiao de eventos merecedores de celebragao
festiva; de academias ou certames literérios abertos; de congregacdes e confrarias agrupando
membros de todas as categorias sociais; do ministério assiduo da confissdo; da pregacdo ex-
traordindria mantida nas missdes urbanas e rurais; das procissdes estatutarias ou de circuns-
tancia; da visita em apoio material e espiritual aos presos; das iniciativas de amparo as vilvas
e 6rfaos, prostitutas e embarcadicos - todo um largo campo se abria a actuacdo do colégio dos
jesuitas na vida da localidade."*

Os dois séculos de permanéncia continua e quase exclusiva dos Jesuitas nas nossas es-
colas; a enorme influéncia de que gozaram no coragdo da Corte portuguesa, na administragao
publica, no ensino e na colonizacdo, permitiu a inculcagdo, no inconsciente nacional, de uma
certa forma de pensar, de agir, de julgar e também de ensinar e de aprender. Ou seja, de educar,
funcdo que sempre esteve em relativa sintonia, visivel ou oculta, com os mais fundos designios
de uma sociedade, ou seja, da sua classe dirigente.

Educar sempre significou a socializagdo metddica dos alunos, uma transformagao total e
profunda pela qual o individuo altera o seu ponto de vista sobre o mundo, para toda a vida.
“Uma verdadeira conversdo”, nas palavras de Cherkaoui‘é, comentador actual de Durkheim e do
seu pensamento pedagdgico. Se considerarmos que a Igreja foi, durante séculos, a detentora
dos meios de educacao e de ensino, da instituicdo universitaria as mais humildes 'escolas de
ler, escrever e contar' que, ao longo de séculos, se foram mantendo em lugares, freguesias e
conventos, aldeias e pequenas cidades desse denso interior, desconhecido da capital produto-
ra da alta cultura, a socializacdo, através da escola, impunha, sem ddvida, a inculcacao dum
sistema de ideias, de crengas e de préaticas religiosas e morais, de tradicdes profissionais e/
ou tradicoes de classe, que 0 mesmo € dizer de uma ideologia. Escreveu o mesmo investiga-
dor portugués, na obra acima citada, que "A accao da Igreja em Portugal, por meio do ensino,
dava-lhe a possibilidade de influenciar os vérios estratos sociais, moldando-os segundo o seu
espirito."(40), ou seja, segundo a sua ideologia, gravada bem fundo na consciéncia de cada
portugués, até assumir a natureza de fundo de memaria inconsciente que os séculos se encarre-

% Jodo Francisco Marques, A Parenética Portuguesa e a Restauragao. 1640-1668, Porto, ed. INIC, 1989, 2 vols.,
vol.l: 40.

% Mohamed Cherkaoui, « Socialisation et conflit: les systémes éducatifs et leur histoire selon Durkheim », Revue
Frangaise de Sociologie, n° 121, 1986: 201.
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garam de tornar praticamente inidentificavel. E que tocava vastos estratos da sociedade, ja que,
como curiosamente muitas vezes aconteceu entre nés, os Jesuitas e outras ordens religiosas
promoveram a ascensao de muitos jovens oriundos de familias pobres; sé que os filhos das
classes mais baixas eram preparados para serem os futuros defensores e representantes dos
grandes, e nao das classes donde provinham. Assim se assegurava a inculcagdo de uma base
comum de ideias, que transmitia a ilusao de pertenca a uma mesma comunidade, pacificada de
conflitos e de interesses divergentes, mas convicta dos bens espirituais e, sobretudo, temerosa
pela salvagdo eterna.

Alias, em sociedades maioritariamente analfabetas, como eram quase todas a esse tempo,
com clara vantagem numérica, neste dominio, para as sociedades catélicas do sul europeu,
ensinar era, entdo, uma ocupagao curiosa: «Ler. Ler os textos propostos, rigorosamente, nos
regulamentos de cada instituicdo. “Glosar as autoridades, que os préprios estatutos fixam, é
a funcdo dos docentes, enquanto a dos discentes ndo ultrapassa o registo das postilas. Como
nota Bluteau, em 1720, «hoje nas Universidades, Postilla é a licdo, que ddo os lentes, fazendo
as pausas, e intervallos, que se costumao quando se dicta [...] Tomar postilha, &s vezes val o
mesmo que estudar.» (Vocabulario, VI: 648)" ¥

As leituras eram, no entanto, cuidadosamente vigiadas, “ao ponto de fixarem os textos de
cada autor a ler em cada cadeira e obrigando-os a explicitar claramente as suas afirmacdes
comentarfsticas, por forma a que «ndo se confundam as opinides» (reforma de D. Francisco de
Braganga, art® 84°)." %8

Por sua vez, "Aprender significava operar mentalmente com o retido na memaria“, e assim
"Decorava-se o Latim, como os casos de consciéncia da casuistica."(429). Ao cristalizar um
saber Unico e universal, em esquemas que se divulgam e alastram através de modelos de
pregar e conversar, férmulas epistolares e oratéria de corte, o esforco que se pede é, tdo so,
0 da memorizacao.

E se assim era nas Universidades, também a instrugdo religiosa do ‘povo’ se fazia apelando,
apenas e s6, a sua capacidade de memdria. "0 cura de almas «ensinard a Doutrina Crista a todo
0 povo tdo devagar que tenhao lugar para ir dizendo com elle; a qual ensinard ao menos hum
domingo, ou dia santo de cada méz», indicando entdo o elenco catequético que compreendia o0s
mandamentos da lei de Deus e da Igreja, os pecados mortais, e ainda como fazer o sinal da cruz
e recitar o PN., A.M., Credo e Confissdo." *

Ao nivel universitario, como ao nivel da instrugdo popular, 0 modelo pedagégico era rigoro-
samente 0 mesmo.

Apés a expulsdo dos Jesuitas, por ordem do controverso Marqués de Pombal, o campo do
ensino revelava-se, de repente, um enorme deserto.

¥ Antonio Camdes Gouveia, “ Estratégias de Interiorizagdo da disciplina”, Histdria de Portugal, dir, José Mattoso,
Lisboa, Circulo de Leitores, Quarto vol.: 426.

% Idem.

4 J.F. Marques, ob. cit.: 251.
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No mesmo Alvara Régio de 28 de Junho de 1759, que extinguia os estabelecimentos regula-
dos pela Companhia de Jesus, eram criadas as primeiras escolas gratuitas de Gramatica Latina,
de Grego e de Retdrica.

Quais eram os homens em ndmero suficiente, e suficientemente preparados, para assegurar
tal tarefa? No afd de criar as estruturas e os meios que lhe permitissem o controlo absoluto de
toda a governagao, incluida a instrugdo publica, esquecera-se o bom do Marqués que iria ficar
sem homens capazes e em ndmero suficiente para assegurar os Planos que viria a fazer publicar.
E que iria ficar sem os materiais pedagdgicos de ensino, ja que, praticamente em exclusivo, tais
meios eram pertenca dos padres da Companhia de Jesus. Para além disso, todos os membros
do clero que quisessem dedicar-se ao ensino, teriam, a partir de agora, que ser submetidos
a exame, necessario a obtencao da respectiva autorizagao legal. Por isso mesmo, as princi-
pais reaccdes a legislacdo pombalina para o ensino virdo exactamente de dentro da Igreja. Do
Arcebispado de Braga, invocando prerrogativas regionais.*® De outros homens da Igreja, incluin-
do os destacados no Brasil, a quem o Principal Almeida, em 1761, destina estas palavras: ...
De todo o deduzido se segue que V.M., com muita atencdo e obséquio, deve dizer aos Senhores
Bispos que sugeitem os seus Mestres ao exame, como todos os do reyno tem praticado, e que
V.M. ndo pode consentir o contrario, contra a expressa rezolugdo de Sua Magestade..."™

Em 1784, no prélogo de uma obra dedicada as 'escolas de meninos', afirma-se que havia
muitas pessoas que "tendo pouca experiéncia de ensinar, e nad podendo I&r os documentos que
os doutos tem dado para este fim, ignorad o methodo que devem seguir na instrugad dos meni-
nos, e 0s ensinad ordinariamente por uso sem preceitos, e sem regras, deixando ao tempo o que
pdde fazer o ensino”. Por isso, muitos alunos "depois de causarem molestia aos Mestres, e de
soffrerem repetido castigo, se ficad na mesma ignorancia em que nascerad" (...); os que alcan-
cavam melhores resultados, "nad he senad com muito trabalho, e dispendio de tempo, devendo
mais 0 seu aproveitamento a propria curiosidade, e industria; do que a de quem os ensina."*
Pretendia o autor deste manual obstar a mingua deles que se verificava, sendo de admitir que
muitos professores deveriam ter a seu cargo a obrigagdo, ou necessidade, de construirem os
seus préprios materiais de trabalho, "o que chamad Abcés". Desaparecidos 0s compéndios
e catecismos assegurados pelos jesuitas, o panorama era de total desolagao.

Aligs, na maioria das "escolas de ler, escrever e contar", como o mesmo autor refere,
iniciacdo a leitura e a escrita consistia num extravagante e custoso exercicio de decifracdo de
letras e de palavras, a partir, quase sempre, de escritos heteréclitos, ja que as edi¢des destina-
das a tal exercicio poucas vezes safam para além dos limites da capital. Por esse pais fora, onde
houvesse uma dessas escolas, as mais das vezes, praticava-se esse dificil e monétono exercicio

50 Ant® Alberto Banha Andrade, A reforma pombalina dos estudos secundarios (1759-1771). (Contribui¢ao para a
histdria da Pedagogia em Portugal), || (Documentagdo), Coimbra, Por ordem da Universidade, 1981: 219 e 228.

5" Idem: 495.
52 Manuel Dias de Sousa, Nova escola de meninos na qual se propdem hum methodo facil para ensinar a lér,

escrever e contar, com huma breve direc¢ad para a educagad dos Meninos ordenada para descango dos Mestres, e
utilidade dos Discipulos (..), por..., Coimbra, 1784: 191-3, cit. de R. Fernandes, ob.cit.: 244.
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a partir de textos de processos litigiosos e respectivas sentengas, manuscritos por oficiais escrivaes
locais, na sua inevitavel idiossincrasia formal, e em que muitas vezes se misturava a lingua do
quotidiano local com as férmulas juridicas em latim mal aprendido. Pouquissimas seriam as
que se serviam do catecismo impresso oficialmente para esses fins. Para por cobro a esta situ-
acao, (que ja Jodo de Barros criticara, na sua Gramatica de quinhentos), o governo do Marqués
mandou que, "em lugar dos ditos processos e sentencas, Se ensine aos meninos por impres-
s0s, ou manuscritos de diferente natureza, especialmente pelo catecismo pequeno do bispo de
Montpellier Carlos Joaquim Colbert, mandado traduzir pelo arcebispo de Evora para instrucdo
dos seus diocesanos, para que por elle vao também aprendendo os Principios da Religido, em
que os Mestres os devem instituir com especial cuidado, e preferéncia a outro qualquer estudo.”
% Decalcado do catecismo de Montpellier, fez Jerénimo Soares Barbosa um "Compéndio de Fé
para se ensinar de cor aos meninos que ainda nao sabem ler", nas dezanove paginas que lhe sao
reservadas na sua Eschola popular®

Referéncias como esta, sobre a prioridade e primazia sempre aconselhada a educagao re-
ligiosa, com "preferéncia a outro qualquer estudo”, encontramo-las em praticamente todos os
textos de alcance pedagdgico, em todo este periodo que nos pode levar a meados do século
dezanove. E o curioso é que tal permanéncia parece sempre colidir com uma atengdo mais
cuidadosa ao ensino da lingua nacional, que a reforma do Marqués adivinhara importante, mas
que ndo conseguiu impdr. Mais facil do que fazer bons falantes da lingua, parece ter sido o fazer
stibditos obedientes e bons catdlicos, cheios de 'virtude'. Virtude a que deveriam chegar por via
da instrucdo, fosse ela doméstica ou publica, oral ou escrita.

Num livrinho intitulado Regras para a christa educacad dos meninos, que circulava em
Lishoa em 1783, e que em 1810 era ainda anunciado para venda, com a informagao "muito Gteis
para os Pais de familias"%, 16-se: "Deve comegar-se pela instruccad a importante obra da educa-
¢do dos meninos; e ensinar-lhes, ou mandar-lhes ensinar a sua Religiad, para que se conduzad
pela razad, luz e principios" (p.8). E a paginas 15, "que sdo obrigados a viver do espirito de Jesus
Christo; a seguir os exemplos, que lhes deo de todas as virtudes christans; a formar o plano de
suas vidas segundo a sua, e as maximas de seu Evangelho". No Breve desenho da educacad
de hum menino nobre (sem data), impresso em Lisboa, que circulava pela mesma altura, cha-
mava-se a atencao para a necessidade de entregar a assisténcia das criancas, desde o berco,
a pessoas que, "com a decéncia das suas palavras e acgdes”, pudessem inspirar-lhes a "virtude"
(p.3). E que os meninos nasciam "inficionados" das "perversas inclinages da soberba, inveja,
ambicdo e outras semelhantes..." (3-4). E a Nova escola de meninos aconselha que "A educagad
dos bons costumes deve principiar desde o berco, (...) e he muito importante inspirar quanto for

5 R. Fernandes, ob.cit.: 71.

% Jerénimo Soares Barbosa, Eschola popular das primeiras letras dividida em quatro partes. Parte segunda.
Catecismo de doutrina, de civilidade christam, para instrugao, e para exercicios da leitdra, Coimbra, Real Imprensa da
Universidade, 1796: 3-21, cit. de R. Fernandes, ob. cit.: 228.

% R. Fernandes, ob.cit.: 264, nota 6.
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possivel nos meninos, logo desde a primeira idade a excellencia da virtude, e a fealdade dos
vicios."

Curiosos principios ditados por uma moral austera, justificados por altos valores ético-re-
ligiosos, que deixam transparecer uma concepcao profundamente pessimista do homem e da
sua natureza. Completamente assimilada ao adulto, a crianca de todos esses séculos foi sujeita
a uma accao educativa que recusava toda a complacéncia. Para citarmos directamente o autor
cuja obra nos deu a ler muitas destas paginas, "A interpenetragao da formacdo religiosa e da
formagdo politico-social evidencia-se nos contelidos propostos ao ensino da doutrina. A subor-
dinacdo do ser a um poder supremo funcionava como ideologia de justificacdo da hierarquia
social."®

E de calcular que muitas destas obras ndo chegavam & maioria da populago portuguesa,
ndo s6 pelas dificuldades epocais no que toca a circulacdo da informagdo, mas pelo proprio
conteddo de classe que quase todas elas revelam. Muitas das normas de civilidade propostas
tinham plena aplicagdo apenas nas classes superiores. O que, obviamente, ndo nos permite mi-
nimizar o seu alcance e a sua importancia exemplar. E que "Esse traco ndo |hes retira, entretan-
to, o caracter de modelo a interiorizar por qualquer aluno, fosse qual fosse a sua situacao social.
O respeito das hierarquias funcionava, ao nivel da consciéncia, como um normativo cuja legitimi-
dade se pretendia absoluta, independentemente da posicdo do individuo na escala hierarquica.

Nesta fase histérica, a despeito das ddvidas que se possam formular acerca da eficacia
do ensino nas escolas régias, o objectivo essencial era a integragdo da crianca e do jovem na
ordem estabelecida, através da sua impregnacao por um discurso de legitimacao simbdlica da
estrutura social."”

Permitimo-nos, aqui, discordar, por falta de rigor - apenas vislumbrével a partir do campo em
que nos situamos - do que R. Fernandes escreve a pagina 71 "...a Real Mesa Censéria tomara
a iniciativa de alertar o soberano para a degradacdo verificada no ensino da lingua nacional,
sugerindo disposicdes pontuais destinadas a remediar o observado declinio." Isto em 1770. Os
nossos italicos marcam exactamente aquilo que consideramos ser menos exacto. Com efeito
nao houvera nunca, entre nds, como nd@o havera, até meados do século XIX, escola alguma que
tivesse uma cadeira ou professor cuja missao especifica fosse a de ensinar a lingua portuguesa.

Por esse facto, se é verdade que a implantagdo de um sistema de ensino publico, foi, sem
qualquer ddvida, a preocupagao maior do ministro de D. José, a quem Rogério Fernandes, no
seu trabalho que vimos acompanhando, reconhece a criagdo "do sistema de ensino oficial portu-
gués." (69), "cuja direccdo pertence exclusivamente ao Estado." (113), atrevemo-nos a considerar
que o sistema de ensino piblico, 'eminentemente nacional' (como dird Garrett), apenas surge na
sequéncia das reformas liberais quando, ja bem avancados no século de Qitocentos, se chega,
finalmente, a criar um curriculo que integra uma cadeira dedicada ao ensino do Portugués e da
Literatura portuguesa, nos planos de estudos nacionais para os liceus.

5% Jdem: 227.
57 ldem: 263.
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Esta tardia implantagao institucional do ensino da lingua portuguesa, leva-nos a considerar
uma hip6tese interpretativa, de natureza mais funda, e que tem a ver com a prépria questao da
identidade nacional, e sua expressao cultural, através dos curriculos escolares. Tomamos como
base desta hipétese a Histdria de Portugal, em sete volumes, que o Circulo de Leitores editou
e a maioria das familias portuguesas comprou.%®

No quarto volume, dedicado ao Antigo Regime, considera-se, a certa altura, pela pena de
Ana Cristina Nogueira da Silva e Anténio Manuel Hespanha, e tratando o tema ‘A Identidade
portuguesa’, que, "nas sociedades do antigo regime, antes do estabelecimento do imaginario
nacional-estadual, identidades de ambitos e hierarquias diversos coexistiam, [portanto,] no ima-
gindrio social, tal como, no imaginario politico, coexistem vinculacoes de diferente hierarquia.”
E acrescentam que "Existia no topo uma identidade da respublica christiana. Embora ampu-
tada pelo advento das igrejas separadas, esta identidade era produzida e reproduzida pelos
mecanismos ideoldgicos e mesmo institucionais da Igreja Catélica e amplificada pelos apare-
lhos mondrquicos que buscavam a sua legitimidade na catolicidade dos reinos. {...) «Portugués»
e «catdlico» tornam-se, assim, identidades inseparaveis."

Ora, se é verdade que a estrutura fundamental da sociedade do Antigo Regime se vai pro-
longar, entre nés, até meados do século XIX (com a manutencdo dos morgadios, por exemplo);
se é verdade que a cultura portuguesa, nesta longa fase, se construiu em torno duma profunda
e arreigada catolicidade, que distinguird os portugueses dos europeus mais evoluidos *, parece-
-nos legitimo admitir que em Portugal funcionou, até muito tarde, e metodicamente vigiada,
esta compreensdo do 'verdadeiramente portugués' confundida com a de ‘catdlico virtuoso'.
Como se, perdida aquela hipdtese quinhentista da afirmacao da identidade nacional através
da lingua e da escolarizagdo vernacular, - fruto da mais intensa aventura do ser portugués - ela
tivesse sido substituida por essa outra identidade - gémea, a de nacao catdlica. Ainda dos mes-
mos historiadores que acima referimos, sao as seguintes palavras: “No plano interno, o primado
da catolicidade sobre a identidade reinicola conduziu a ideia de que a legitimidade do reino
estava dependente da sua fidelidade a Igreja e a identidade dos sdbditos a sua adeséo a fé do
reino e dos seus maiores."®

% Nao sabemos se para rectificar muitas das ideias feitas com que a nossa Histdria tem sido contada, ao longo
dos tempos; se apenas para afirmar essa espécie de orgulho nacional que sempre parece funcionar,com estes acon-
tecimentos editoriais. Ver Ana Cristina Nogueira da Silva e Anténio Manuel Hespanha, “A Identidade portuguesa”,
Histéria de Portugal, dir. José Mattoso, Lisboa, Circulo de Leitores, 1994, quarto vol.: 20-21.

5% Lembremos o quadro tragado por Beckford, a propdsito do seu discipulo D. Pedro, o filho herdeiro dos
Marialvas: "Vive num espago acanhado e obrigam-no a trabalhos forgados, com uma média de oito e nove ligdes por
dia. Em vez de o encorajarem a remar no rio ou a jogar o cricket ou a correr no jardim com as criangas da sua idade,
passa a vida engaiolado com um rebanho de amas desdentadas e de invélidos capeldes, todos a trabalhar para o
mesmo fim, que é apoucar-lhe o espirito com ameagas e oragdes.” Beckford notard, ainda, com estranheza, o facto
de ndo se ver um Gnico livro, naquela casa.. ¢f. William Beckford, Didrio de William Beckford em Portugal e Espanha,
int. e notas de Boyd Alexander, trad. e pref. de J. Gaspar Simdes, 2% ed., rev., Lishoa, Biblioteca Nacional, 1983: 45.

"

% Ana C. Nogueira da Silva e Anténio M. Hespanha, art. cit.”, Histdria de Portugal: 21, itélicos nossos.
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Tal sentimento de identidade profunda seré reflectido, curricularmente, na adopgao do cate-
cismo como livro de leitura privilegiado, onde se iniciavam as criancas na dificil arte da 'virtude',
verdadeiramente prioritaria aquela outra de saber ler e escrever expeditamente.

E se esta hipétese explicativa parece deixar de fora a grande parte da populagdo portugue-
sa, que ndo ia a escola, documentos do tempo se encarregam de nos fornecer 0s argumentos
necessarios a sua defesa.

0 que se passava, entdo, com 0s que ndo tinham acesso a uma educagdo escolar? As popu-
lacdes empregadas nos servigos 'risticos’ e nas ‘artes fabris', que "constituem os bragos e maos
do Corpo Politico" e que continuavam, a partida, excluidos do sistema de ensino pombalino?®'
N&o eram, por isso, menos portugueses. E que apesar de ndo terem acesso ao ensino, tinham
a sua disposicao as “Instrugdes dos Parocos”, ou seja, "a predicacao oral do catecismo, para 0s
adultos e para as criangas, aos domingos e Dias Santos." Para além dessa evidéncia, ao tempo
nada problematica, das enormes clivagens sociais que neste texto legal se espelham, acresce,
do nosso ponto de vista, esta outra hipdtese, de raiz muito profunda, e muito portuguesa: o cate-
cismo, ouvido ou lido, constituiu, ao longo dos séculos, a verdadeira cartilha do portugués de lei.
Assim se assegurava o sentimento nacional de pertenca a uma mesma nagdo, essencialmente
catdlica. A lingua nacional aparece-nos, assim, considerada como um bem simbélico de menor
valia e, sobretudo, de efeitos ideoldgicos, politicos e culturais muito menos importantes, no
espaco continental, fosse ele nacional ou europeu.®

Consideremos, agora, o texto da Carta de Lei de 1772 que definia os grandes principios
sociais organizadores do sistema de educacdo oficial. Da populagdo portuguesa, a maioria es-
magadora tinha em mé&os "o sustento dos povos”, enquanto alguns eram dados por "hébeis
para os Estudos”. Neste segundo grupo, havia ainda que distinguir "os diversos destinos, que
fazem uma grande desigualdade nas suas respectivas applicagoes": a alguns bastaria "que
se contenhdo nos exercicios de ler, escrever e contar"; a outros que se reduzissem “a precisa
instrugdo da Lingua Latina", de tal modo "que sémente se fard necessario habilitar-se para a
Filologia 0 menor numero de outros Mancebos, que aspirdo as applicacdes daquelas Faculdades
Académicas, que fazem figurar os Homens nos Estados."® Ou seja, a pirdmide hierarquizada da
sociedade havia que fazer coincidir uma outra hierarquia de saberes. Ao povo rural e bragal, de
Norte a Sul do pafs, do interior e do litoral, bastava o catecismo memorizado a partir da mera
leitura dominical. Aos filhos dos menos abastados, concedia-se a aprendizagem da leitura e
da escrita, na base desse mesmo repertério catequistico, (base da identidade cultural nacio-
nal), preparando-os para os oficios locais de registo, necessarios a boa conta do deve/haver

81 Cf. Plano de estabelecimentos que acompanhava a Carta de Lei de 6 de Novembro de 1772.

82 Uma hipotese complementar desta serd a de que a relagdo com os restantes territorios colonizados nos da-
vam suficiente espago de afirmagdo da nossa identidade linguistica e cultural, suficientemente ampla e universal
para compensar esta 'fraqueza’ da lingua nacional, em contexto europeu.

8 Anténio Delgado Silva, Collecgdo de legislagdo portuguesa desde a tltima compilacao das Ordenagaes, redigi-
da pelo Desembargador..., Legislagao de 1775a 1790, Lisboa, 1828: 613.
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da governacdo.®* Aos filhos dos funcionérios intermédios, pequenos burgueses e aristocratas
de provincia, localizados, em grande medida, nas cabecas de comarca e, sobretudo, na grande
capital, abriam-se as cadeiras de Latim, de Grego, de Retdrica e de Filosofia, onde seriam selec-
cionados 0s poucos que teriam acesso a um nivel de ensino superior, “o menor nimero de outros
mancebos que aspiram &s aplicacdes daquelas faculdades académicas". Privilégio cultural de
que resultavam todos os outros, j& que "fazem figurar os Homens nos Estados."

Entendemos, pois, a reforma pombalina dos estudos, como uma das vertentes da reforma
politica do Estado portugués, marcada pela indiscutivel vontade de centralizar e estatizar as
decisBes relativas ao ensino, sem que, ao nivel da profunda compreensdo da evolugdo cultural e
literaria nada tenha realmente mudado.

Por isso mesmo foi possivel, com a queda do Marqués, que acontecesse a "viradeira", sob o
governo de D. Maria |, fase que recuperou a maior parte dos lugares de professores e mestres
de meninos para os frades dos conventos. Ora estes, ndo sé ndo estavam preparados para tais
funcdes®, como eram miseravelmente pagos pelo seu trabalho, o que terd dado azo a que muitos,
os melhores, se recusassem a tal tarefa. No estilo saboroso do professor de Filosofia de Evora,
Sousa Farinha, tera sido necessario "empenhar a Sta obediéncia para alguns; e para outros usar
daquelles meios, e forgas que as Religides tem sempre prontos para os que nam sam do partido
dominante" (27). As cadeiras tinham sido repartidas "pelos amigos e pelos inimigos, que s6 para
isto se olhou na elleigdo, a pezar de chamarem mestres Padres que nam sabido nada do que lhes
mandavao ensinar, e que nam tinhdo paciencia nem geito para semelhantes empregos".

A assisténcia a aulas, nos conventos, introduziu distorcBes que apenas complicavam a fre-
quéncia por parte dos alunos, que “tinham de saihr da sua terra ou do seu lugar por calmas e
frios para ir buscar o fradinho Leigo que esta no Convento fora do povoado e longe delle", sendo
que o fradinho "nunca teve curiozidade de aprender, nem paciencia para isso, e agora hum dia
lhe nam aparece, outro lhe troca a doutrina em conversacao, outro o manda a recados, e nego-
cios mais do seu interesse” Quanto a sua preparacdo para a escrita e a ortografia, escreveu o
mesmo Sousa Farinha: "alem de nam saber nada de Ortografia, e Lingoagem Portuguesa, nunca
soube escrever nem aparar huma penna“. E mesmo que este aluno quisesse aprender, tdo s,
0 catecismo, nao teria mais sorte, "porque o Frade lhe diz que nam he pregador, e remete 0s
meninos para os Sermdes da sua Igreja trocando Ihe por elles esta importantissima licdo, que
he na verdade a de que a mocidade anda mais pobre e necessitada remetendose os Pais aos
Professores aos Parochos aos Pais, e aos Professores...[neste] jogo de empurra...[que deixa os

8 Cf. Manuel Dias de Sousa, ob. cit: "para ajustar as contas e conservar as correspondéncias, que sad neces-
sarias em todos os estados".

% "No fim do ano de 1779, foram citados os Prelados Maiores de quazi todas as Religides para nomearem doze
até quinze de seus stbditos para Professores regios de ler e escrever...para irem abrir as suas Aulas nos conventos
que tinhao, e Ihe fordo assinados pela Mesa em cidades, Villas e aldeas, e la mesmo nos despovoados e desertos
onde seus Santos fundadores quizeram esconderse fugindo do mundo, porque nao podiam adivinhar g'aviam de ser
necessarios para este ministério" - assim escreveu o presbitero secular Bento José de Sousa Farinha, em carta diri-
gida a frei Manuel do Cenéculo, recolhida in Maria Amélia Machado Santos, Bento José de Sousa Farinha e o ensino,
Coimbra, 1948: 82, cit. de R. Fernandes, ob.cit.: 82.
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Povos] numa fatal secura e estirilidade de doutrina, cheios de supersticoens e torpes erros de
magica, e outras abuzdes semilhantes."

Enfim, a degradacdo geral da qualidade dos 'estudos menores' torna-se patente a partir de
1780, sendo que o proprio Estado renunciara, agora, a exercer o papel de direccdo e inspeccao
que a reforma pombalina pretendera instituir. Justificada por questoes financeiras, esta opgao
de recurso aos pobres frades dos conventos, mal pagos e impreparados, constituiu um retroces-
s0 no fragil sistema de ensino, e mesmo do ensino do catecismo.

Pelo que ndo é dificil imaginarmos a falta de credibilidade e de alcance cultural do ensino
e dos seus agentes, sendo que a lingua portuguesa passa por aqui quase anénima, e pedindo
licenca para sobreviver. O nosso vernaculo nao tinha, a altura, o crédito social e cultural que lhe
permitisse vislumbrar a possibilidade de uma entrada digna nas escolas. Tal s6 sera possivel
depois de longas décadas em que a revalorizacao do nosso verndculo vai constituir "outra vez
prerrogativa da sociedade polida"®. E que a «purificacdo» da lingua nacional vai ter que passar
pelo estabelecimento de novos usos correctos duma linguagem j& mais comparticipada mas que
vai continuar a ser apanagio da boa sociedade.

"A vernaculidade constituiu um tema particularmente mobilizador para toda a intelectuali-
dade portuguesa e em especial para os estudiosos da lingua e da literatura, sobretudo durante
as centdrias que vao desde os meados de setecentos até aos nossos anos cinquenta. Durante
esse periodo a lingua € instituida como um dos elementos identificadores da nacionalidade e
oferecida, a opinido ptblica, como um bem comum, relativamente auténomo da sancao politica,
objecto de consenso e de indisputavel interesse nacional."” Ou seja, um longo percurso de con-
quista do estatuto identitario da lingua e da nacionalidade, ambas em crise, a que romanticos
e liberais reconhecerao o papel de mecanismos fundamentais do controlo social que o estado
tomard em suas maos.

Entretanto, Latim e Retdrica continuam a ser a base do programa de socializagdo dos filhos
das classes mais elevadas, destinadas a manutencdo e a reproducao do status quo. A litera-
tura ocupava af o lugar de algo muito fluido, que devia ser fruido e gozado como sinal exterior
de uma educacdo superior, a par da manutencao de valores morais e civicos perfeitamente
controlados. Em 1799, na Gazeta Literdria, a primeira das publicagdes portuguesas de caracter
enciclopedista, na sua seccao de “literatura”, escrevia-se isto, a propdsito de Voltaire e de
Rousseau: “Estes dois autores devem ser lidos unicamente nas matérias que tém por objecto as
belas- letras. Quando, porém, quiserdes com mao sacrilega e temerdria tocar no santuério da
Religido, a sua memédria deve ser abominada por todos os séculos”. Acrescenta-se que € preciso
conservar das suas obras apenas “o (til e o agradavel”, defendendo-se acima de tudo o “bon
go(t” neo-classico e prevenindo-se a juventude contra as suas ideias: “Infeliz da mocidade que

8 Auerbach, ob. cit, 1984. 168.

57 Telmo Verdelho, "Camilo e a Tradi¢do Vernacular", in Congresso Internacional de Estudos Camilianos, Actas,
Coimbra, 1994 (301 - 25) 318-9.
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se deixe alucinar pelos venenosos encantos destes autores.”® As grandes obras precursoras da
modernidade europeia censuradas, em Portugal, em nome duma religido que tudo controlava.
As Belas-Letras identificadas como mera prenda de educacdo, sinal de bom nascimento e capa
de boa moral. E as obras vistas como algo que podia, a bel-prazer, ser esquartejado e reduzido a
certos elementos, em detrimento de outros, censurados e expurgados.

Contribuia para isso a enorme distancia a que era mantido o nosso vernaculo dessa outra
lingua a que vimos chamando de literéaria, feita de um saber privado de gramaticos e de retéri-
cos e cuja face mais prestigiada se resguardava na Universidade de Coimbra. Nesta instituicdo
foi possivel manter as condicdes favordveis a uma auténtica sobrevivéncia histdrica, assente
em herancas medievais e teolégicas, que transformaram esta instituicao na fortaleza Ultima e
(quase) inexpugndvel desta tradicdo de ensino.

Todas as reformas que foram pensadas para a ‘modernizacdo’ da nossa Universidade, até aos ini-
cios do século XX, acabariam, mais ou menos rapidamente, por ser neutralizadas, anuladas pelos me-
canismos internos de uma estrutura “corporativa-senhorial, tipo ‘antigo regime’, com seu foro privado
e fazenda propria, e de dimensdo predominantemente eclesidstica” O que, dito de outra maneira,
significa que a Universidade ndo entendeu, ou nao péde entender, os novos objectivos da modernidade
nascente e que a solicitavam a constituir-se em drgao ‘piblico” de construcgo e de divulgagao de um
novo saber, ao servigo de uma sociedade nova. Antes pelo contrario, procurou, quase sempre contra 0s
interesses saciais, continuar a impor um Saber que todas as novas aquisicdes contrariavam, sem que
a sua estrutura corporativa, senhorial e eclesiastica, se sentisse minimamente ameagada. Mesmo a
importante reforma pombalina, que tantas alteragdes introduziu nas vertentes cientifica e pedagdgica,
acabard por ser mais ou menos neutralizada, anos mais tarde. Reconhece tal facto o texto da lei de 5 de
Novembro de 1779, que a rainha D. Maria assinou, por considerar deficientes os estatutos pombalinos
na “parte econdmica, civil, litdrgica e moral”, e mandando aplicar os ‘Sextos Estatutos’ de 1598. (40).

Na regéncia de D. Jodo VI, apés a dificil experiéncia do pombalismo, a intencdo de atribuir a
Universidade a direcgdo dos Estudos, a nivel nacional, deu azo a uma longa intriga de bastidores:
entre a corte, a Universidade e a Academia Real das Ciéncias, também candidata ao lugar, e com
sérias pretensdes a constituir-se em plataforma de langamento de um novo sistema de ensino. 7' O
sequinte excerto do rascunho do "Voto sobre o plano de estudos q' a Academia Real das Sciencias de
Lisboa me mandou examinar", redigido pelo académico Anténio Ribeiro dos Santos, e que parece ter

% Fglix A. Castrioto e Manuel Joaquim H. de Paiva, “Literatura”, Gazeta literdria, 1779: 113-119, cit. de Alvaro M.
Machado, Do Romantismo aos Romantismos em Portugal, Lisboa, Ed. Presenca, 1996: 19.

5 Nao cabe, aqui, refazer a histéria desta velha instituicdo que outros ja escreveram e para os quais remete-
mos. Vejam-se as mais recentes investigacdes incluidas nos volumes de Universidade, Histdria Memdria. Actas do
Congresso Historia da Universidade, 7° Centenario (5-9 de Margo de 1991), Coimbra, Universidade de Coimbra, 5vols.,
1991; Rémulo de Carvalho, Histdria do Ensino em Portugal, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 1986, entre outros.

0 Reis Torgal, “Universidade e Sociedade nos primérdios do liberalismo portugués. Revolugao, Reformismo e
Continuidade”, in Portugal, da Revolugdo Francesa ao Liberalismo, 4 e 5 de Dezembro de 1986, Braga, Catalogo do
Fundo Barca-Qliveira da Bilioteca Publica de Braga, 1986.

"' Rogério Fernandes, Os Caminhos do ABC: 84-95: 0 «caso Stockler» estd aqui bem documentado. Antdnio Ribeiro
dos Santos, D. Francisco de Lemos e José Monteiro da Rocha foram as personagens principais deste «caso» exemplar.
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tido significativo peso na decisao final, favoravel a Universidade, diz-nos o quanto a importan-
cia da instrucdo religiosa, que atras deixdmos sublinhada, era verdadeiramente central para
a sobrevivéncia da Universidade de Coimbra. O plano de estudos em causa fora apresentado
anonimamente a Academia Real das Ciéncias por Francisco Borja de Garcdo Stockler (1759-
1829), em 1779.72 Depois de criticar as novidades excessivas que af se continham, em matéria
de renovacao de curriculos, assim como a proposta de obrigatoriedade de ensino, para ambos
os sexos, Ribeiro dos Santos conclui o seu "Voto" com as seguintes palavras: "Ultimamente o
Plano, quanto a ordem moral, pareceo-me que inclinava quasi todo para a instrugao da Moral
Civil ou virtudes sociaes, quasi nada para a Moral Revelada, ou Virtudes Christaas, que se de-
verido mandar ensinar pela Histéria da religido e pelo cathecismo." E acrescenta: "He verdade,
que esta parte tao capital se remete no Plano para os cuidados dos Parrocos (sic), e dos Bispos,
com tudo estou, que nem por isso se pode, nem deve separar jamais de hua Instrucdo Publica
Nacional, ndo s6 por motivos de Religido (que por isso s bastava) mas ainda por motivos civis
e politicos, pois que a Religido faz hua parte da Constituicdo Civil do Estado, e contribue pela
pureza e sublimidade de suas maximas e preceitos para a firmeza do throno, e seguranca do
Imperio, unindo os vassallos entre si, e com 0s seus Principes pelos vinculos mais fortes, e mais
sagrados da consciéncia."

Ja no século XX, quando o governo resolveu mudar, de Coimbra para Lisboa, o Conselho
Superior de Instrugdo Pdblica, que integrava como vice-presidente o reitor da Universidade, esta
mais do que documentada a insistente pressao que 0s seus lentes exerceram sobre o poder
central, exigindo a sua presenca e controlo no 6rgao proposto, a luz dos direitos tradicionalmen-
te mantidos.” E a resisténcia da Universidade a participagdo nas comemoracgdes do terceiro
centendrio da morte de Cam@es, em 1880, fortemente apoiadas pelo emergente partido republi-
cano, é apenas mais um dado que completa o perfil de conservadorismo da nossa Universidade.

Este e tantos outros episédios da sua vida anterior a reforma de 1911, fazem-nos reconhe-
cer que nao basta alterar contetdos cientificos nem orientagdes pedagégicas, se a estrutura
administrativa e a natureza dos vinculos internos que gerem 0s seus agentes nao estiverem
salvaguardados e conformes com o ‘espirito do tempo’. Do manancial de informes sobre esta
velha instituigdo nacional, fica-nos a sua prestacdo histérica de constante resisténcia a mudan-
ca que a sociedade dela esperava, salvaguardadas todas as inestimaveis posi¢des assumidas,
ao longo dos tempos, por individualidades de altissimo gabarito intelectual que quase sempre
permaneceram apenas isso - importantes individualidades, tantas vezes cerceadas no exercicio
do seu magistério.

72 |dem: o autor retomard, anos mais tarde, este mesmo projecto nas suas Bases de ensino para o Brasil.

7% Vitor Manuel Braga Paixdo, A Propésito de um Livro de actas guardado pela Academia. A Reforma Geral dos
Estudos. Comunicagdo apresentada a Classe de Letras em 8 de Junho de 1948, Boletim da Academia das Ciéncias de
Lisboa, XX, Junho-Julho 1948: 8. Parece existirem duas versdes deste «Voto» de Ribeiro dos Santos, com alteracdes
de mero pormenor formal, in BN, Res. Cod. 4680, fls. 288 - 296, cf. R. Fernandes, ob.cit.: 84-95.

7% Cf.Rémulo de Carvalho, Histdria do Ensino em Portugal, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 1986.
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Talvez a Universidade tenha sido, mais ou menos, consentanea com a sociedade, até a
reforma de Pombal. Ai onde deveria ter florescido a nossa modernidade, o que confirmaria, no
caso portugués, a assercao que Habermas enunciou, de que os grandes paradigmas fundadores
da universidade moderna “sdo co-naturais do projecto da modernidade”. Pelo contrério, a nossa
modernidade foi-se adiando, esforgadamente, na passagem do século xviil ao XIX e do XIX ao XX,
e com ela a reforma profunda da Universidade.

Ja Kant se dera conta dos surdos problemas vividos pela Universidade, no dealbar daque-
les tempos modernos. No seu “Conflito das faculdades”’s, manifesta-se abertamente contra os
privilégios concedidos as tradicionais Faculdades Maiores que impediam o desenvolvimento da
Faculdade de Filosofia, a que a Razdo moderna deveria atribuir um estatuto académico privile-
giado. O que nos permite perceber duas questdes essenciais: em primeiro lugar, a afirmagdo do
interesse politico que o estado moderno detém na instituicao universitaria; em segundo lugar,
a existéncia de uma hierarquia, mével e socialmente interessada, das ciéncias representadas
nas suas faculdades. Quanto ao primeiro aspecto, tornou-se claro que a manutengdo das trés
faculdades maiores - Teologia, Direito e Medicina - que ao longo de séculos detiveram a re-
presentacao dominante, eram afinal o garante de preservagdo dos trés pilares de uma cultura
assente no ‘bem eterno’, no ‘bem social’ e no ‘bem corporal”®. Na sequéncia do projecto de
emancipacdo iluminista, a faculdade de Filosofia - faculdade menor - considera ser seu dever
assumir-se como a verdadeira expressao da Razdo moderna, tendo por isso que lutar contra as
‘faculdades maiores’, no sentido de adquirir o prestigio cultural conforme com os seus projectos
de emancipacdo. O ‘conflito’” nascerd desta necessidade de adaptagdo aos tempos, que eram
o0s tempos anunciadores da modernidade. Retenhamos, pois, desta aventura filoséfica da Razdo
moderna, em ambiente institucional, a que Kant deu o seu esclarecido contributo, a ideia de que
a mudanca politica do Estado é um imperativo da mudanca cultural (cientifica, filoséfica, técni-
ca) e que, por outro lado, se ha-de reflectir na hierarquia cientifica/departamental, instalada/
negociada entre o Estado e a Sociedade/Universidade.

Ora a modernidade implicava a desqualificagdo do saber especulativo e ‘metafisico’ pre-
dominante até entdo, e que se revelou, entre nds, particularmente resistente a promogao de
uma ciéncia ‘prética’, de um saber ‘técnico’” e mesmo de um conhecimento ‘literario” ligado as
realidades do homem e do seu quotidiano (50). Por isso, apesar da atencdo que os estatutos
pombalinos lhes dedicaram, “os estudos de filologia e de histdria (...) continuam a ser ensinados
[apenas] como rudimentos circunstanciais dos estudos de Teologia, de Canones e de Leis."”’

Sendo a Universidade de Coimbra a fortaleza onde se resguardava a cultura tradicional,
as muitas tentativas legislativas para por cobro aquele baluarte de fidelidade ao passado, en-
saiadas no perfodo liberal, acabarao por ser, sobretudo, indicadores preciosos de duas coisas
essenciais: pelo lado do novo aparelho do Estado oitocentista - mais ou menos constitucional,

5 Kant, Le Conflit des Facultés, (1798), trad. fr. Paris, Vrin, 1997.
7% Torgal, "Universidade e Sociedade...”, 1986, c¢f. nossa nota 70.

77 Delfim Santos, “Universidade”, in Dicionario das Literaturas Portuguesa, Galega e Brasileira, dir. de Jacinto do
Prado Coelho, Porto, Figueirinhas, 1973.
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mais ou menos cartista- a consciéncia de que a Universidade era uma instituicdo fundamental
do exercicio do controle cultural; por parte dos ‘lentes’, na sua maioria homens da Igreja, a
notdvel capacidade de resisténcia, contra ventos e marés, a que a sua estrutura interna dava,
ainda, cabal cobertura.

Nesta luta surda e lenta se podera vislumbrar a causa profunda da necessidade de adopcao,
por parte do Estado, dessas ‘férmulas gerais de dominacdo” a que Foucault’”® chamou de “dis-
ciplinas”, que foram paulatinamente instaladas nos mais variados campos da actividade social
que passaram a ser objecto de atengdo por parte dos Estados modernos.

1.3. Da Construgdo do Estado ao estado da Educacgéao

Por forca das profundas alteracdes que a industrializacao europeia foi exigindo, o poder
simbdlico exercido pela Igreja nas sociedades pré-industriais, rurais e tradicionais, foi sendo
paulatinamente substituido pelo poder do Estado, a que a paralela afirmacdo da Ciéncia foi
emprestando forca e racionalidade. O novo tipo de Estado moderno carecia de significativas
alteracdes, a trés niveis diferentes: no plano dos modelos de producdo e de apropriagdo dos
recursos; no plano das formas de organizagao institucional do aparelho de estado propriamente
dito; e no plano dos modos de discurso relativos a sociedade.

Neste dltimo nivel, o discurso das novas ciéncias da natureza ocupou um territério largo e
indisputavel, pondo a circular as novas linguagens (metalinguagens, dirlamos hoje) de que se
teceram as diversas versoes dos evolucionismos e determinismos que entdo invadiram todas as
ciéncias: a identificagdo dos 'trés estados' que Augusto Comte propds e as leis gerais do evolu-
cionismo darwinista forneceram o mote que se glosou em todas as novas ciéncias que comega-
vam a ocupar o seu espaco de racionalidade: as novissimas ciéncias humanas e sociais que, ao
longo desse século de oitocentos, se foram afirmando: da Psicologia a Sociologia, das Ciéncias
Politicas a Economia, da Filologia a Histdria da Literatura. A emergéncia destas ciéncias, no
contexto europeu, vai, pois, ser condicionada por correntes do pensamento e filosofias da épo-
ca, utensilios discursivos, também elas, forjadas para interpretar a sociedade do seu tempo.

E que o Estado precisava de um novo discurso sobre a sociedade, transformada, desde en-
tao, em objecto fundamental de investigacao com vista a intervencao do aparelho administra-
tivo. E a instrugdo, a salde, o emprego, as tendéncias criminais, 0s sentimentos privados e as
condutas pablicas constitufram-se, lentamente, em importantes objectos de uma investigagao
de novo tipo, solicitada pelo poder para suprir as necessidades de controlo governamental sobre
essa nova realidade que era a populagao.

78 Michel Foucault, Surveiller et Punir, Paris, Gallimard, 1975. Retenhamos dessa obra esta ideia que nos é
aqui, muito cara: "Il faut cesser de toujours décrire les effets de pouvoir en termes négatifs: il «exclut», il «reprime»,
il «refoulen, il «censurey, il «abstrait, il «<masque, il «cache». En fait, le pouvoir produit; il produit du réel; il produit
des domaines d'objets et des rituels de vérité. L'individu et la connaissance qu'on peut en prendre relévent de cette
production": 227.
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Para que os investigadores em Ciéncias Sociais pudessem reivindicar legitimamente autori-
dade e autonomia, necesséario Ihes era a delimitagdo dos seus territdrios cientificos e dos seus
sistemas de acreditacdo. "Isso implicava - e eles estavam perfeitamente conscientes disso - a
necessidade de constituir as suas ciéncias em disciplinas, de forma deliberada e sistemética, tal
como aconteceu, no dizer de todos, para as ciéncias da natureza".’® O que significa a necessida-
de de criacdo de uma base institucional que sustentasse uma actividade cientifica permanente
e sistematica.

Como vimos, a Universidade de Coimbra quis ser, até 1911, uma corporagédo fechada que
tirava a sua legitimidade, ao mesmo tempo, da tradicao e duma posicao de classe, cuja autori-
dade e poder estavam perfeitamente estabelecidos, com um corpo professoral que formava uma
auténtica "classe de mandarins".

E se é verdade que, em grandes tracos, este pode ser o retrato da Universidade europeia
dos finais do século XIx®, bem outros eram os ventos que sopravam no Mondego. Enquanto pela
Europa se iam reformando as universidades, criando as faculdades de Letras e as faculdades de
Ciéncias, orientadas para a investigacdo cientifica®’, a Universidade de Coimbra recusou varias
propostas de reforma nesse sentido, acabando as Humanidades por ir acolher-se no seio de uma
recém-criada instituicdo lisboeta, o Curso Superior de Letras onde, pela primeira vez, se estru-
turard um curriculo de nivel superior, de Histéria, de Literatura e de Filosofia. Os seus primeiros
cinquenta anos de existéncia serao exemplares: da necessidade de definicao das fronteiras que
separam as varias disciplinas; da delimitacdo do corpo de conhecimentos préprio a cada uma
delas; dos métodos de investigacao e da racionalidade caracteristicos de cada uma. E todas
elas cada vez mais ciosas de reproduzir e codificar as suas normas préprias. Enfim, ciosas de
ganharem o prestigio académico e o reconhecimento social e institucional que a fundagdo de
qualquer disciplina pressupde.

Esta autonomizagdo disciplinar no campo das Humanidades vai dever quase tudo, como ja
dissemos, ao paradigma das ciéncias da natureza, que se tornou no paradigma por excelén-
cia das ciéncias modernas. Ora a ciéncia moderna exibe uma natureza duplamente abstracta e
susceptivel de progresso: "As entidades e as suas qualidades que, anteriormente se deixavam
desvelar e inventariar quase de uma vez por todas, (...) serdo agora, exclusivamente, conceitos.
(...) Mas, como estes, por seu turno, se convertem em férmulas matematicas, (desembocar-se-a)
num processo de verificacdo e de revisdo permanentes, cumulativo e auto-produtor: em vez de
uma ontologia da presenca, lida-se doravante com referentes que deverdo ser reconhecidos e
identificados." Ou seja, "a ciéncia moderna podera vir a ser definida como um self propagating

’® Peter T. Manicas, A history and philosophy of the social sciences, London, Basil Blackwell, 1987: 211, cit.
por Peter Wagner, "Les sciences sociales et I' Etat en Europe occidentale continentale: la structuration politique du
discours disciplinaire", in Revue Internationale de Sciences Sociales, n° 122, Novembre 1989: 563-583.

8 Cf. Fritz K. Ringer, The declin of the germans mandarins, Boston, Harvard University Press, 1969, cit. P.
Wagner, “art. cit.”, nota anterior: 564.

8 Cf. Bjorn Wittrock, “Les Sciences Sociales et le développement de I'Etat: les transformations du discours de la
modernité ", Revue Internationale des Sciences Sociales, n° 122, Novembre 1989: 551-562 : a investigacao cientifica
constitui o trago fundamental da Universidade moderna.
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process, em que experiéncias engendram novas experiéncias”.f? O que significa que o seu de-
senvolvimento exigira a ensinabilidade do corpo de conhecimentos acumulados.

Os sistemas educativos que, a partir do século XiX, se desenharam por toda a Europa, com
crescente nitidez, terdo sido o resultado mais visivel desta necessidade de sistematizacdo e
de transmissao do novo saber cientifico, aliado aquela outra necessidade das sociedades mo-
dernas que consiste na apropriacao, pelo Estado, das principais "questdes sociais". Entre elas,
a questao da educacao.

Da nossa historiografia contemporanea, inscrita na edicao da Histdria de Portugal, dirigida
por José Mattoso, retemos a ideia de que o primeiro portugués que teve desta evolucdo uma
visdo verdadeiramente moderna foi 0 médico Ribeiro Sanches, expressa nas suas Cartas sobre
a educagdo da mocidade (1760). Colocando a educacdo definitivamente no terreno do publico,
¢ acérrimo defensor da laicizacao da cultura e, dentro desta, do sistema de ensino. Por isso
considera esgotada a solugdo da educacdo doméstica (a que Martinho de Mendonca dedicara,
em 1734, os seus Apontamentos para a educacdo de hum menino nobre), e preocupa-se em
demonstrar que a educacao das criancas e dos jovens apenas compete ao poder politico, sendo
para isso "necessario empreender reformas desde o ensino das primeiras letras até a univer-
sidade, introduzir nestas novas matérias e novas regras académicas, secularizar os quadros
docentes. A sua proposta é a de uma educacdo prética e (til ao Pais e ao Estado." ® Integradas
nas preocupacdes dos nossos mais insignes iluministas para darem uma resposta global a refor-
ma pombalina do ensino, as propostas destes dois homens, acrescentadas daquela outra mais
conhecida, mas ndo menos exemplar, do Verdadeiro Método de Estudar (1756) de Lufs Anténio
Verney, demonstram a "vitalidade com que o pedagdgico aparecia ao Poder na procura de alte-
ragoes da cultura e das mentalidades".

Por isto mesmo, ndo deixa de ser algo surpreendente que, ja em plena cena liberal e ro-
mantica, encontremos 0 nosso bom Garrett afirmando as indiscutiveis vantagens da educagao
doméstica, sob a terna orientagdo das maes portuguesas. Podemos entendé-lo, apenas, face
as limitacdes de conhecimento que confessa ter, na Introducdo a Da Educacéo..., sobre quais-
quer trabalhos da nossa tradicao pedagégica: "...ndo sei que tenhamos nada escrito nem de
educacao publica nem da particular..." ®. E por isso ndo hesitard em escrever que "ndo se con-
cebe educacdo publica de modo algum razoével, excepto para os infelizes inocentes a quem a
morte ou a devassiddo ou a miséria absolutamente privaram de pais e tutores naturais." (681).
Dai que considere, no capitulo do ensino ptblico, "A educacdo...dos desamparados, enjeitados e
orfaos indigentes...que a caridade nacional tem instituido para estes infelizes...A educagao dos
que foram adoptados pelo Estado em remuneracdo de servigos paternos [diga-se, militares]...

82 Cf. Joseé Gil, Mimesis e Negagéo, Lisboa, IN-CM, 1984: 371.

8 Anténio Camdes Gouveia, “Estratégias de Interiorizagdo da disciplina”, Histdria de Portugal, Circulo de
Leitores, quarto volume: (415-49), 432-3.

8 Seguimos a edigao das Obras Completas de Almeida Garrett (Lello & Irmao). O texto em aprego encontra-se em
vias de publicagdes no Projeto da Edigdo Critica das Obras de Almeida Garrett, que tem vindo a ser publicado na Imprensa
Nacional/Casa da Moeda, sob direccéo de Ofélia Paiva Monteiro. Dos quatro livros do Tratado Da Educagéo, foi ja publi-
cado o primeiro (com desenvolvida e bem informada Introducao de Fernando Augusto Machado).
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A educacdo das classes infimas...dos menos favorecidos.” integrando na educagao académica
e profissional, "[neste capitulo entram] os liceus, os seminarios, universidades e semelhantes."
(681-2).

0 que bem serve para entendermos quanto é complicado catalogar personalidades, ou es-
tabelecermos onde comeca a modernidade de alguns espiritos, ou até onde prevalece neles o
peso de certas herancas. Sendo ainda mais dificil determinar, no percurso conturbado da nossa
cultura, onde verdadeiramente comegou a nossa modernidade educativa. Em Ribeiro Sanches?
Em Garrett? Em Tedfilo Braga? Ou apenas quando todos viram efectivamente reconhecido o seu
direito de entrar na escola?



(Pagina deixada propositadamente em branco)



CAPITULO Il
DO ROMANTISMO AQ CIENTISMO.
A HISTORIA E A LITERATURA

Falar das lentas mudangas que tiveram lugar ao longo do nosso século xix implica, neces-
sariamente, que consideremos a decisiva importancia do movimento romantico que atravessou
toda a Europa. Movimento de amplas repercussdes e vastas promessas, de que muitas estao
ainda por cumprir.

Com Rousseau nasce o imperativo de cidadania, que envolve o direito fundamental a edu-
cagdo, com vista a uma mais esclarecida participacdo dos cidaddos no governo das nagdes.
A estética deve a Kant o seu estatuto de campo de conhecimento auténomo, a que 0s primeiros
romanticos alemaes reconhecem um estatuto de privilégio.® E af se iniciar a idade critica da
cultura ocidental, que permanece ainda em aberto.

Ap6s a revolugdo liberal, e a aparente vitéria das forgas do progresso sobre as forgas con-
servadoras, muitas (todas?) eram as areas a solicitar intervencdo imediata, de molde a permi-
tir a permeabilizagdo da sociedade e das suas instituicdes aos novos ideais liberalizadores e
progressistas. Tudo, alias, carecia de re-ordenamento, de orientagdes novas, de reformas pro-
fundas. Ora esta reforma total constituia o motivo por exceléncia para uma reflexdo sobre a
sociedade, a imagem da que os fil6sofos romanticos alemaes haviam empreendido. A ideia de
Sistema apelava a grande reflexdo totalizante sobre os destinos da Humanidade, de que cada
pais constitufa uma parte importante. E aos homens de pensamento abria-se um mundo de no-
vos problemas a exigir capacidades desconhecidas de especulacdo filoséfica, de producao teo-
rica, cientifica e artistica, para as quais 0s portugueses nao estavam minimamente preparados.

Talvez, por isso mesmo, seja de sublinhar o facto de o0 nosso romantismo ter surgido como
empresa de caracter individual, ao contrdrio do que aconteceu com o momento matricial (Gl-
timos anos do século dezoito - primeiros anos do século dezanove), do romantismo alemao,
identificado com o grupo de lena e as publicagdes do Athenaeum. Com efeito, em Portugal,
as coisas passaram-se um pouco ao contrario. O nosso romantismo comegou por dever-se ao
esforco individual de dois homens, com divergéncias importantes entre si, - Almeida Garrett
e Alexandre Herculano - e s6 mais tarde, nas décadas de sessenta e setenta, se reproduzira,
entre nés, qualquer coisa de semelhante ao caso alemao, com o grupo de jovens intelectuais
que participaram na Questdo conhecida pelo nome de Bom Senso e Bom Gosto (em Coimbra, na
década de sessenta), e (ja em Lisboa - 1870-1) o grupo do Cendculo, que promoveréa as célebres
Conferéncias do Casino (de Maio a Junho de 1871). Nestes textos se configurou uma tentati-

8 Cf. Friedrich Schiller e as suas Cartas sobre a educagao estética do homem, 1793, (ver bibliografia).
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va séria de edificar um Sistema de ideias que comportasse o programa de desenvolvimento
desejavel para o pafs, cuja situacdo deploravel justificava uma dupla atengdo: pragmatica e
politica, que resolvesse as questdes visiveis a superficie do mundo; mas também filosdfica, que
discutisse e encontrasse 0s seus verdadeiros fundamentos. Mas a preocupagao dos romanticos
nacionais sera continuadamente empurrada no sentido do ético e do pedagégico; ou seja, mais
do que estética, a influéncia do romantismo foi, entre nés, muito mais da ordem do pragmatico,
do politico.

E se é verdade que, no plano politico, a revolugao liberal correspondeu ao eco portu-
gués da revolucdo francesa, também no plano cultural o nosso romantismo foi o eco desse(s)
romantismo(s) vario(s) que se desenvolveu(ram) pela Europa do tempo, com particular incidéncia
do romantismo francés. E talvez, por isso mesmo, 0 nosso romantismo tenha pouco do romantis-
mo matricial dos irmdos Schlegel, e muito mais daquele outro romantismo a francesa.® O que
nao deverd ser motivo de estranheza, num pais, entdo mais do que nunca, marcado pela cultura
produzida além Pirenéus. E por isso os “galicismos” ocuparam o lugar simbélico de todas as
sequelas de que padecia a nossa lingua.

Estdo cada vez mais em questdo as denominacgdes periodolégicas a que fomos habituados;
por excessivamente historicistas, por meramente decalcadas de divisdes temporais (século X ou
Y), ou muito simplesmente, como resultado da progressiva compreensao das profundas continui-
dades que, apesar dos momentos de ruptura fundamentais, é possivel detectar na reconstrugao
do passado.

Mas parece mais ou menos consensual que o Romantismo correspondeu ao culminar de
um lento e profundo processo de conquista da responsabilidade de cada um, face as condigdes
da existéncia terrena, que constitui, afinal, o processo de conquista da racionalidade moderna.
0 primeiro passo poderemos situa-lo na férmula cartesiana do cogito ergo sum, continuada e
aperfeicoada na formula de Leibniz Nihil est sine ratione, considerada o verdadeiro “principio
de razdo”, "gerador da afirmacdo do sujeito e da necessidade de fundamento que caracteriza a
consciéncia de pertenca a uma época moderna, em nitida separagdo em relagdo ao passado." ¥
0 fulgor criativo e reflexivo das sociedades oitocentistas rompeu, finalmente, as esquadrias da
Ordem ancestral e pos-se a inventar novas formas de dizer, de sentir e de pensar. Este profundo
movimento que designamos de Romantismo foi, genericamente, uma libertagao do espirito, num
protesto sem igual contra as amarras teoldgicas e politicas que, por toda a Europa, teimavam
em controlar os povos e em dispdr arbitrariamente dos individuos. Desta ansia de liberdade se
alimentou a Revolugdo que a Franca levara a cabo e onde tiveram origem os valores fundamen-
tais de que ainda hoje se reclamam as nagdes do mundo dito ocidental.

8 | acoue-Labarthe e Jean-Luc Nancy dizem resultar desta circunstancia “a mé interpretagdo de que enferma
o0 termo ‘romantismo’ (...)" e que “é, sem divida mais que em qualquer outro lado, profunda e tenaz em Franga - e
por uma simples razao de desconhecimento”, in LAbsolu Littéraire. Théorie de la Litérature du Romantisme allemand,
Paris, Seuil, 1978: 9.

8 Silvina Rodrigues Lopes, A Legitimacdo em Literatura, Lisboa, Cosmos, 1994: 27-35, onde se explanam as
diversas perspectivas filoséficas sobre a modernidade.
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0 individuo descobriu-se como sujeito, reconheceu-se como tal, revoltou-se, intelectualizou
a sua revolta e descobriu a paixdo de pensar. Desafiou os géneros, propds novas formas e
conquistou espaco para o irracional, paradoxalmente num territério intelectual todo feito de
racionalidade, seduzido pelas (promessas de) certezas da Ciéncia. As ciéncias iam construindo a
sua identidade. E o sujeito-escritor, de repente liberto das normas da tradicdo, bate-se pelo seu
estatuto de liberdade e procura “tomar o poder de (se) escrever e de (se) dizer” %

No complexo mundo de entdo, (como no de hoje), redesenham-se as cartas da geografia
do Poder. Que é politico, mas também cultural. A Alemanha acorda de um longo pesadelo e
redescobre a sua energia nos mitos ancestrais que andavam esquecidos. Fichte lancaré o repto
no seu Discurso a Naggo Alema (1808) e o misticismo onirico da Germania, verdadeira fonte
matricial de novas maneiras de sentir e de pensar, inspirara poetas de toda a Europa onde se
multiplicardo as tentativas, mais ou menos bem sucedidas, de uma espécie de Renascimento(s)
nacional(ais).

Schlegel fard entrar em cena o principio da Histdria, que se encarregara de tecer de mil
maneiras todos os tempos e todos os espacgos. A partir da reflexdo em torno do passado e
de como o presente se deveria posicionar em relagdo a ele, a Histdria “vai constituir, ndo um
dispositivo neutro e disponivel, mas o modo de ser fundamental das empiricidades”.® Modo
de ser da Histéria que terd, desde logo, duas faces: uma delas “enquanto organizagao erudita
e circunspecta do empirico; a outra, o seu reverso, enquanto fundo insondavel donde emana a
memdria das coisas.”

Histéria e Literatura serdo importantes frentes de abertura a novas formas de pensar e de
dizer o Homem e a sua condicdo na Terra, enquanto o dominio do planeta era prometido pelas
Ciéncias da Natureza e pelas primeiras maravilhas da técnica. Como se, num incrivel exercicio
de equilibrio c6smico, a conquista das certezas que a ciéncia permitia cada vez mais sobre um
cada vez maior nimero de fenémenos naturais, tivesse de ser contrabalancada pela rebeldia da
escrita - da Histéria e da Literatura, finalmente legitimadas.

Ora estas areas de conhecimento ja entdo se revelavam diferentes das édreas cientificas
propriamente ditas, por serem escorregadias, de dificil delimitagdo mas, a0 mesmo tempo, se-
dutoras. O laboratério, que ganhou o prestigio de espaco por exceléncia da actividade cientifica,
nao era o habitat ideal para estas ciéncias humanas, mas sim o exterior, a sociedade, onde o es-
pectaculo do poder ganhara crescente importancia. A criagdo pioneira das principais Academias
de Histéria europeias revela bem essa importancia para os reis e senhores, cujo prestigio se
preservava, com crescente desvelo, na propria missao de preservacao das memorias do passa-
do. Marcadas pelo espirito cientifico do lluminismo, estas Academias juntavam a sua volta uma
aristocracia culta, provinda da nobreza, do clero, mas também com grande relevo para o sector
burgués das ciéncias juridicas, da medicina, da filosofia e da matemética. Encontramos ai uma

8 Eduardo Prado Coelho, Os Universos da Critica. Paradigmas da Critica Literaria, Lisboa, Edigoes 70, 1987:181.
8 Jdem: 203.
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ideia de histdria como “algo de difuso e de erudito”, um saber imenso onde cabiam todos os
temas sobre o passado, onde todas as curiosidades se justificavam.

Nos varios volumes que constituem a Histdria e Memdrias da Academia Real das Ciéncias
de Lisboa, (1° série:1797-1839), verifica-se a divisdo em trés séries: a das “Ciéncias Naturais”,
a das “Ciéncias Exactas” e a tltima, que mais nos interessa, de “Literatura ou Ciéncias Morais
e Belas-Letras”.® E evidente que aqui cabia tudo o que restasse das outras duas séries, tudo
o que fosse estudo de personalidades e de factos do passado, mais ou menos enriquecidos
conforme os dons estilisticos de cada autor: “uma grande diversidade de anélises, muitas das
quais, ndo sendo de natureza historiogréfica, tiveram uma significativa importancia no quadro
de rigor das ciéncias humanas em que a Histdria se inclui.""" Acrescentariamos, em que se
inclui, também, a Literatura.

Com efeito, estas duas dreas da actividade intelectual do Homem andaram muito tempo
embaracadas e confundidas. O académico José Anastécio da Cunha (1766-1805) falava dos
“historiadores” num sentido vago, enquanto “autores destes ‘ramos de literatura” “. E o préprio
Herculano referia-se a tarefa de “escrever histdria” como algo ligado a “literatura do seu pais”
%_No que ndo andava muito longe de Jacques Le Goff quando fala da especificidade da ciéncia
histérica que “ndo é uma ciéncia como as outras”, antes “uma ‘literatura cientifica” dotada de
caracteristicas préprias”.®

Sublinharemos, aqui, sobretudo, essa espécie de existéncia sinénima dos termos Historia e
Literatura nos discursos académicos do século Xvil ao XIX € que, entre avangos e recuos, se irao
autonomizando. A Histéria, cada vez mais ciente do seu objecto e da sua metodologia, procu-
rara orientar-se para a compreensao das sociedades, relativizando cada vez mais o papel dos
“grandes homens” e construindo os novos conceitos de “meio ambiente”, “caracter nacional”,
“relatividade cultural”, que estilhacardo a universalidade abstracta da histéria iluminista. E as
Belas Letras, cada vez mais incertas do seu estatuto, cedendo terreno a Literatura, que busca
acomodar-se na dimensao ficcional da prosa-romance, o género por exceléncia do século de
oitocentos, e que, de algum modo, sera ainda uma tentativa de fazer histéria. (Lembremos a
enorme receptividade do publico leitor para os novos géneros literarios, o romance e o drama
histéricos - de que Herculano se dira explicitamente o introdutor em Portugal, na segunda edi-
¢do das suas Lendas e Narrativas). Daf a ambiguidade que entdo se manifestou entre os dois
projectos de histéria que se apresentavam viaveis - o da histdria-ciéncia, que exigia uma séria
metodologia de critica documental, iniciada por Ranke, e que tornara a histéria e a pesquisa do
passado em algo de cientifico; e o da histdria-ficcdo, que da mesma forma aspirava a represen-

% Designagdo que claramente nos diz da natureza vaga duma 'literatura' que era avaliada, conforme as circuns-
tancias, ora pela sua fungao moralizadora ora por notérias qualidades estilisticas. Sendo que ambas as hipéteses
desconheciam um quadro sistematico de avaliacdo objectiva.

9 Reis Torgal, “Antes de Herculano...", Histdria da Histdria em Portugal. Séc. XIX - XX, ed. Circulo de Leitores,
Grandes Temas da nossa Histdria, 1966: 28. Passaremos a grafar este volume H.H..

9 Alexandre Herculano, Opdsculos, IV, Lisboa, Presenca, 1985: 62.
9 Citado in H.H.: 9.
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tificar o passado através da sua recriacdo ficcional, preocupando-se, no entanto, em exibir os
sinais exteriores da seriedade cientifica. Veja-se a quantidade de referéncias a documentos e
a historiadores conceituados a que 0s novos romancistas recorrem, como estratégia de credi-
bilizagdo dos seus romances e dramas histéricos e das suas propostas de leitura do passado
nacional.** O que servira, naturalmente, para reforcar, alargar e difundir, por um publico cada vez
mais alargado e de novo tipo, o reconhecimento da Histéria enquanto paradigma do saber e en-
quanto estratégia de afirmagdo da nova ideologia e das novas institui¢des liberais. "A Histéria
aparece assim como o paradigma para a memdria nacional, como elemento essencial ao servigo
da liberdade." %

Ao mesmo tempo, a Literatura comega a escrever-se numa nova linguagem, trata novos
temas, conquista novas camadas de leitores, dvidos de identificagdo com tipos e personagens
singulares vivendo, ainda que ficticiamente, um Portugal auténtico e distante que se desejava
re - fundar: «De algum modo, é o poeta, o novelista, o impiedoso analista de uma sociedade
em busca de uma nova identidade, que cumprird o milagre de uma nova trans-substanciagao: a
realidade seré o fruto do sonho que a antecede e configura.» %

E tudo tenderéd a contribuir para manter baralhados os campos histérico e literario. Os gran-
des autores eram, entdo, simultaneamente historiadores e romancistas; o objecto de estudo era
0 mesmo, 0 passado, quer na obra que se pretendia estritamente situada na area dos estudos
histéricos, quer na obra de ficcdo, com pretensao literaria e que, de boa vontade, se afirmava
devedora da mesma credibilidade, na sua funcdo moralizadora de “formacdo das almas” do
presente. E aqui reside uma das especificidades da nossa literatura de oitocentos, que surgia,
de repente - e s@o ainda palavras do mesmo artigo de Eduardo Lourengo - “no meio das nossas
paixdes domésticas tao intensamente vividas, como a tabua de salvagdo, o ‘milagre’, capaz de
funcionar como prova de vitalidade e pendor de restauracdo futura da plenitude perdida.”

Saberes essencialmente discursivos, feitos de palavras e sobre palavras, quase sempre
curiosas do passado, a Histéria e a Literatura funcionarao, ao longo do século XX, como auténti-
cas fabricas de produgdo de um imagindrio nacional novo, ‘abstractamente classico’, alimentado
ainda das grandezas passadas e tao extravagantes para um povo tdo pequeno, mas empenhado,
agora, em entrar na “modernidade europeia que ndo era a sua, nem no corpo nem na alma”.
Com efeito, a Filosofia e a erudicdo que entre nés se desenvolvia, fora, hd muito, "convertida
em ficcdo catélica de provincia”. Na Europa, quer na ordem da ciéncia e da critica, como na da
erudicdo e da Filosofia, essa modernidade seguia a ordem da Raz&o, impondo-se como modelo
de toda a sociedade humana digna desse nome. Num Portugal como entao éramos, "divididos
entre a pequenez da paréquia que habitdvamos e a imensidao do Império que nos alentava a
alma, serd ainda a grandeza do passado - sobretudo o quinhentista - e das suas personagens

9% Catroga, "Alexandre Herculano e o Historicismo Romantico”, H.H.: 44.
% Torgal, "art.cit.”, H.H.: 32-3.
% Eduardo Lourengo, “Em torno do nosso Imagindrio”, JL, 8 de Outubro de 1997: (10-14) 10.
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de recorte épico, que alimentara todas as ficcoes de que Portugal necessitara para se acreditar
ainda capaz de ser actor da modernidade." ¥

A miragem dourada do passado distante e o relativo atraso das nossas precérias investi-
gacoes eruditas transformardo o literato-historiador numa figura de primeira grandeza, de que
Herculano sera o paradigma - quase - perfeito.

Mas a destrinca entre estas duas disciplinas 'do espirito’, ndo sé era possivel como neces-
saria: a metodologia cientffica que os estudos histéricos, por um lado, e os estudos linguisticos/
filolégicos, pelo outro, se iam impondo, seré a via de separagao que, a partir de meados do
século, dara fundamento ao cientismo que a geragao positivista se esforcara por divulgar. E
que agira também sobre o campo literario, sobretudo devido ao prestigio que a filologia alema
soubera ganhar. Para a maioria dos intelectuais e fil6logos do século dezanove, a descoberta
do patriménio literdrio seré a actividade por exceléncia para o exercicio das novas propostas da
filosofia da histéria e da linguistica comparativa, a ciéncia das linguas de que as literaturas se
fazem. Consideradas como documentos privilegiados do passado que identifica cada nacdo e
a individualiza, as literaturas nacionais ver-se-ao assaltadas por inusitada curiosidade, que se
desejaréa, desde a primeira hora, controlada por critérios de rigor e de cientificidade, até entdo
desconhecidos. Porque da leitura desses textos do passado dependia a prépria configuragdo
da(s) mitologia(s) nacional(ais), a filologia assumira a altissima missdo de guardid dum pas-
sado necessariamente glorioso, vertido nos textos que constituiam a Literatura de cada nagao
europeia.

E por isso, também a filologia adquirird contornos de uma ética e de uma epistemologia,
mais do que de uma ciéncia particular, ou de uma metodologia. Esta configuragao do programa
filolégico foi, alids, tracada desde o seu reaparecimento no século XIX, pelos seus mais insignes
representantes: Lanson proclamard seus mestres Sainte-Beuve e Gaston Paris, e ele préprio
contribuird, de forma decisiva, para definir o trabalho literario como uma moral do trabalho e
um modelo de vida. O que fara da filologia - e da sua irma gémea, a histdria literaria (sempre a
literatura a deixar-se seduzir pela histéria), uma disciplina de austeridade, de controle dos de-
vaneios individuais, enfim, como escreveu Eduardo Prado Coelho, um “trabalho dominado pelos
principios da des-afectivacdo e refreamento do sujeito.”® Neste contexto, a prépria linguagem
torna-se objecto de estudo sistematico, de repente alargado as origens indo-europeias comuns.
E os trabalhos de Gramética comparativa seduzirdo muitos intelectuais para essa tarefa nova de
trazer a luz do conhecimento os imensos segredos tanto tempo ignorados.®

9 As citagOes, até aqui ndo referenciadas, pertencem ao artigo citado na nota anterior.
% Eduardo Prado Coelho, ob.cit.: 218.

9 Num livro editado em Paris, pela Librairie C. Reinwald & C., com data de 1876, intitulado La Linguistique, um
de vasta série dedicada a divulgacao das novas ciéncias, Abel Hovelacque, seu autor, dava, em resumo, o seguinte:
"Linguistique, Philologie, Etymologie. La faculté du Langage articulé, sa localisation, son origine vraisemblable et son
importance dans ['histoire naturelle. Tableau des trois couches linguistiques et des Idiomes qui les représentent. La
pluralité originelle et la transformation des systemes de Langues.” - a avalanche de conhecimentos revelados e o
deslumbramento por estas novas ciéncias é patente em todo o livro.
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Mas a linguagem, sabemos hoje, constrdi-nos de dentro de nés mesmos e diz mais do que
aquilo que nés gostariamos que dissesse. E nunca filélogo algum conseguiu evitar o seu préprio
dizer-se, mesmo inconsciente - sobretudo inconsciente - como bem provou E. Prado Coelho na
leitura que fez de Lanson, no seu livro atras citado.

E temos assim construido um objecto de conhecimento em si mesmo ambiguo e imprevi-
sivel: as linguas que, por um lado, face ao seu novo estatuto de objecto de estudo cientifico,
buscam o rigor de funcionamento das suas regularidades sistematicas. Mas, por outro lado,
essas mesmas linguas descobrem-se como um poderoso instrumento de descoberta individual
e colectiva, de construcdo de cendrios e de mundos possiveis, de interrogacao e de descoberta
do préprio real. E quanto mais as ciéncias da linguagem clarificam o seu funcionamento siste-
matico, mais fendas se abrem na relacdo que a linguagem mantém com os sujeitos que falam
e escrevem. Destes mistérios de tipo novo se encarregara a Psicanalise, outra area do Saber
desde sempre avida de Literatura.

2.1. Uma educacdo literaria roméntica?

0 Romantismo teve, pois, como pretensdo mais funda o provocar uma ruptura total com o
passado, mais e menos préximo. Por incapacidade das férmulas tradicionais de governo das
nagoes; pelo esgotamento de uma racionalidade pré-cientifica na explicagdo do mundo; por
exaustao das suas formas de expressao.

0 século xviil fora paulatinamente gerando as condicdes mentais e materiais que haveriam
de culminar na revolucdo francesa que haveria de influenciar todo o ocidente europeu. E o
Romantismo confundir-se-a com a prépria afirmacao de modernidade, numa sociedade habitada
por uma enorme diferenciagdo de estados mentais e culturais, como vem sendo caracterfstico
da Humanidade de todos os tempos. O romantismo serd coetdneo do nascimento da ciéncia
moderna; inspirard a formacao dos estados modernos e da ciéncia politica. De toda esta refle-
xdo, ressaltara a necessidade de afirmacdo de uma filosofia do sujeito, da ideia de progresso,
dependente da vontade e da intervengdao do homem, que o mesmo é dizer, da historicidade
enguanto circunstancia definidora do humano. Um ambiente mental que se reflectird no campo
especifico das artes e da literatura e que sera responsavel pelas condices que permitirdo a re-
-conceptualizacdo do conceito estético por exceléncia, o conceito de belo.

No plano especificamente literario, a célebre Querelle des Anciens et des Modernes, que
animou acesas discussdes na Franca da segunda metade do século dezassete, foi a expressao
mais viva desse longo e dificil processo de construcdo cognitiva e estética. O argumento central

£neste ambiente de euforia intelectual, que tentamos entender o imenso entusiasmo com que muitos investi-
gadores aderiram ao programa positivista que orientou quase toda a actividade intelectual das dltimas décadas do
século XIX. O passado da Humanidade surgia como uma auténtica revelagao. E a monumentalidade das investigagdes
levadas a cabo, por toda a Europa e em Portugal, revelam bem a enorme capacidade de sedugao dessas novas aqui-
sicoes do conhecimento que pareciam, entdo, capazes de levar o Homem para além da Utopia.
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daqueles 'modernos’ fundava-se na necessidade de definir, racionalmente, regras suficiente-
mente objectivas e claras que dessem, as artes e a literatura, a mesma superioridade intelec-
tual que era ja reconhecida as ciéncias e a filosofia do tempo. Na perspectiva que era a deles,
"A elaboracao e formulacdo das regras de beleza eram a expressao do triunfo da racionalidade
sobre a autoridade poética”.'™ No entanto, e apesar de todas as regras, aceitam sem discussao
as bases da Poesia, sobretudo a fungdo fundamental de agradar e que definia como norma da
gratificacdo artistica a verosimilhanca, em harmonia com os preceitos da beleza. E o conceito de
beleza que se mobiliza é exactamente 0 mesmo conceito classico de uma beleza eterna, intem-
poral e imutavel, alheia as terrenas circunstancias da existéncia humana.

Em termos de gosto, a superioridade que os ‘'modernos’ reclamavam advinha do facto de,
devido a sua superior racionalidade, e a forca de mdltiplas regras orientadoras, evitarem as
infantilidades, indelicadezas e incoeréncias que muitas das obras dos 'antigos' continham. Era
seu objectivo adaptar a literatura, e a arte em geral, aquela manifestacdo da 'bienséance’ tao
cara ao século dezassete francés. Homero, sobretudo, foi atacado pela irracionalidade de algu-
mas das suas afirmacdes, pela ingenuidade de outras e, ainda, pela linguagem bocal de algu-
mas das suas personagens. Com argumentos da razao e do gosto seiscentista, propunha-se uma
vasta regulacdo da actividade poética, acreditando-se que quantas mais regras pudessem ser
estabelecidas, menos os poetas correriam o risco de errar. Perrault escreveria que "um poeta de
agora, com o génio de Virgilio, vivendo este século de abundantes luzes, poderia produzir um
poema mais belo do que a Eneida, j& que teria a guid-lo muitas e mais sofisticadas regras."™
S6 que esta racionalidade, transposta para a arte e a poesia era, ainda, stbdita submissa de
normativos e codigos estéticos de procedéncia classica, revelando como a arte ndo acompanha-
va a razao filoséfica e/ou cientifica. Esta contenda permite-nos, sobretudo, perceber, pela fraca
argumentacdo utilizada e pela auséncia de definitivos vencedores/vencidos, o dificil percurso
de clarificagdo conceptual que foi preciso percorrer, até chegarmos a uma mais clara distingao
entre uma série de antiteses, que procuravam designar essa consciéncia de ruptura com o pas-
sado e a emergéncia de algo de novo que se anunciava na cultura ocidental, mas que era ainda
impossivel nomear.

Assim, e seguimos ainda o excelente ensaio de Calinescu, as diferencas de opinido que
terdo sustentado esta acesa polémica, tanto em Franca como na Inglaterra (com a denominada
Battle of the books) nada tinham de substancial que as justificasse e impusesse. Pelo contrario,
a leitura destes textos, a partir de hoje, mais nao faz do que acentuar a superficialidade e incon-
sequéncia dos argumentos, ja que ndo se encontra neles qualquer desacordo teorético sobre a
fundamental questao poética que se levantava: estavam os ‘modernos’ em melhores condigoes
que os poetas ‘antigos' para cumprir o ideal de beleza herdado dos classicos?

10 Matei Calinescu, Five Faces of Modemity. Modemism, Avant-Garde, Decadence, Kitsch, Postmodernism,
Durham, Duke University Press, 1987: 28.

100 Charles Perrault, Parallele des Ancients et des Modemes en ce qui regarde les arts et les sciences, cit. de
Calinescu, ob.cit. 29.
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E a verdade é que, quer para Perrault e seus seguidores (‘os modernos') quer para Boileau e
seus partidarios ('os antigos'), os valores poéticos envolvidos na discussdo eram, ainda e exac-
tamente os mesmos. O ideal de beleza e de perfeicdo era o ideal classico da beleza intemporal
e imutavel. O que justifica as palavras de Calinescu: "Num tal debate, ambas as facgdes pro-
varam ter uma completa falta de sentido histérico", ja que continuavam defendendo a "crenca
comum num modelo transcendente e Unico de beleza." (31). A superioridade dos “modernos”,
tiravam-na da possibilidade que os tempos Ihes davam de interpretar mais fielmente esse ideal
de beleza e de perfeicdo, que os antigos tinham interpretado com menor éxito. O que mantinha
absolutamente intocavel o conceito mesmo de perfeicdo e de beleza.

Para além dos argumentos da razao e do gosto, outro argumento de peso, nesta polémica,
era o da superioridade religiosa que os ‘modernos' invocavam, sobre os antigos, e que se re-
velava duplamente a favor dos primeiros: em primeiro lugar, pelo facto de serem mais velhos,
intelectualmente, que os antigos e, logo, mais maduros (recuperando a velha metafora medieval
dos andes aos ombros dos gigantes e, por isso, vendo mais do que eles); em segundo lugar,
porque devido a sua condicdo de cristdos, eram possuidores da verdade revelada por Cristo,
inacessivel aos antigos. A Unica superioridade daqueles advinha-lhes exactamente da sua alta
capacidade para produzir beleza.'”

A oposicao ‘classico-g6tico’, que antecipou a oposicao ‘classico-romantico’, impds a com-
preensao da necessidade de adopcdo de diferentes critérios de avaliacdo estética. Revelando
capacidade critica suficiente para se colocar em aberta oposi¢ao ao critério de imitagdo dos
neoclassicos, a paixao do gético cultiva a imaginacdo, o sublime e o terrivel, que exigem, na
sua apreciacdo estética, regras e critérios préprios. "Quando um arquitecto avalia uma estrutura
g6tica com base em regras gregas, apenas encontra deformidades. Mas a arquitectura gética
tem as suas proprias regras, e quando é avaliada por elas, verifica-se que tem o seu mérito, da
mesma forma que a grega." .

Richard Hurd, autor destas palavras, foi dos primeiros a entender a fundamental oposicao
entre os critérios estéticos da arte grega e os da arte gética, que se transformardo, respectiva-
mente, em sinénimos da cultura do mundo pagdo, com a sua persistente teoria da imitagao, em
oposicao a cultura produzida pelo mundo cristianizado, cuja busca de verdade era considerada
poeticamente superior, mais imaginativa e sublime. '

Esta linha de apreciacao estética, na sequéncia do argumento religioso invocado na
Querelle, terd dado origem a um dos primeiros sentidos que a palavra romantico conheceu, nos
comecos do século XX, e que designava 0s mais relevantes aspectos estéticos da civilizagao
crista, vista como uma era absolutamente distinta da histéria do mundo. E o romantismo co-

102 "Deus, incapaz de revelar aos Gregos a verdade, deu-lhes o génio para a poesia.", é um aforismo de Joubert
(1754-1824), citado por Sainte-Beuve, numa das suas obras, bem significativo disto mesmo, cit. de Calinescu, ob.cit.
33.

19 Richard Hurd, Letters on Chivalry and Romance, facsimile da edigao de 1762, New York, Garland, 1971: 57, cf.
Calinescu, ob. cit.: 33.

104 "The fancies of our modern bards are not only more gallant, but more sublime, more terrible, more alarming,
than those of the classic fablers”, Richard Hurd, cf. Calinescu, ob. cit.: 37.
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mecou por ser exactamente essa expressao do Génio do Cristianismo, que, assim mesmo, sera
titulo da obra-chave que devemos a Chateaubriand. A superioridade dos ‘romanticos’ (moder-
nos) sobre os ‘antigos’ (classicos), era agora justificada pelas suas préticas, consideradas ndo
s6 as mais verdadeiras mas tambhém as mais poéticas. “As lendas medievais, 0s poemas épicos
e romances, a poesia dos trovadores, Dante, Petrarca, Ariosto, Shakespeare, Tasso, Milton, etc.,
todos eram incluidos na esfera do romantismo assim entendido. S6 mais tarde o sentido do ter-
mo seria restringido para designar essencialmente as escolas literarias e artisticas que reagiam
contra o sistema de valores neoclassicos, durante as primeiras décadas do século dezanove.”'®

Foi neste ambiente de agitacdo intelectual e de busca de algo ainda inominavel que, gera-
dos a partir dessa antinomia entre antigos e modernos, surgiram alguns pares de opostos, tais
como, ‘classico-gético’, ‘naive-sentimental’, ‘classico-romantico’, ‘classico-moderno’, que pas-
saram a ser conceitos fundamentais do discurso critico da arte e da literatura. O que nos devera
fazer compreender que “um tal desenvolvimento ao nivel das terminologias seria impossivel
sem uma mais profunda mudanca do gosto e da prpria concepgdo de beleza.”'® Como j4 dei-
xamos dito, revela-se-nos longa e atribulada a busca de sentidos e de formas que dissessem a
novidade que se desejava e pressentia. E o ponto de ruptura fundamental far-se-a, sem ddvida,
na definitiva adopgdo de um novo conceito de belo, uma concepgao de beleza actual que, por
sé-lo, se transformava numa categoria essencialmente histérica, sujeita as circunstancias vari-
aveis dos tempos e dos homens. Esta seré a profunda linha de demarcagdo por onde se podera
aferir da modernidade das obras de arte.

0 ideal da perfeicdo cléssica, pura e incorruptivel, o Gnico admitido pelos fervorosos acade-
micistas neoclassicos, ird sendo substituido por outras categorias, tais como o ‘caracteristica’,
0 ‘grotesco’, o ‘sublime’, o ‘interessante’, o ‘pitoresco’, 0 ‘moderno’, tendo como denominador
comum a todas elas o critério do relativismo histérico. O dnico que verdadeiramente se opunha
aos preconceitos estéticos dos neocldssicos, cuja paixao pela perfeicao intemporal e transcen-
dente comeca a ser lida como mero pretexto para fugir a histéria. Por isso os mais rebeldes dos
jovens criadores fardo absoluta questdo de se empenharem na discussdo da actualidade. “Ser
do seu tempo, procurar responder aos seus problemas tornar-se-ia, mais que uma obrigagdo
estética, uma obrigagdo moral."'?

Foi sobretudo em Franca que este quadro de oposicdes se construiu, na sequéncia da cé-
lebre Querelle; e foi sobretudo a partir da Franca que este entendimento do romantismo se
propagaria aos restantes paises do ocidente, entre os quais Portugal.

Interessa-nos, agora, verificar de que forma é que esta evolugcdo conceptual, em que se
geraram todas as estéticas modernas, de que a romantica foi apenas a primeira, se manifestou,
entre nés, no curso do século dezanove, naqueles anos da vida nacional que comecgaram rasga-
dos pelas invasdes francesas, acabrunhados pelo exilio brasileiro da nossa realeza e pela quase

105 Calinescu, ob. cit.: 38.
1% Jdem: 36.
7 Idem.
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total entrega, aos ingleses, dos destinos da nacao atormentada. Que entendimentos se geraram
entre nés de toda esta ampla discussdo que percorria os grandes centros culturais europeus?

Lenta, bem mais lenta poderia ter sido a difusdo destas novidades, se as circunstancias
da politica nacional nao tivessem empurrado para 0s nossos classicos lugares de exilio euro-
peu - Inglaterra e Franca - boa parte da nossa juventude letrada, naquelas duas décadas, atra-
vessadas de vitdrias e exilios e derrotas sucessivas, repartidas entre as duas grandes facgoes
nacionais que entdo se digladiavam, e que acabariam com a instalagdo de uma nova ordem
liberal - constitucional.

Alexandre Herculano e Almeida Garrett viajaram, exilados, por esses lugares de excepgao
onde se comegara a produzir o fenémeno da nova era romantica. E, incansavelmente, encarna-
ram a missao essencialmente pedagégica que todo o filésofo, artista ou escritor desses tempos,
assumia como sua. Cada um a sua maneira, com interessantes surpresas e paradoxos, que ape-
nas atestam a propria historicidade individual de cada homem, apesar das precisas condicdes
comuns que podem ter tido que viver.

No entanto, ndo deveremos nunca perder de vista a situagdo de profundo atraso em que
a generalidade da nagdo portuguesa se encontrava, a justificar os constantes apelos a acgao
concreta que a geracao liberal e, depois, os positivistas e republicanos proclamavam. A revo-
lucdo desejada era politica, mas também econdmica, social e cultural, de molde a transformar
esta pequena e ignorada nacao de secular existéncia agraria e analfabeta numa nagao moderna
e civilizada, capaz de auto-retemperar as energias que, ha séculos, andara desbaratando por
terras e mares longinquos. Mais que desejada, essa revolucao era vital para a nagao, no quadro
da Europa industrializada e culta de oitocentos.

Tornava-se, pois, urgente, fazer sentir a cada portugués que era um cidadado, que cada um
¢ uma individualidade e tem os seus interesses; mas também que cada um é parte de um todo
com interesses comuns: "isto explica a centracdo simultaneamente subjectiva (a descoberta do
eu) e socialitéria (a valorizagcdo do volksgeist) do pensamento social romantico (...) em ordem a
conseguir-se a cimentacdao de um novo consenso social alternativo ao Antigo Regime que se
pretendia destruir.""® Refundar a nacdo surge como o grande objectivo colectivo, de forma a que
"a nova ordem fizesse coincidir a existéncia de Portugal com a sua esséncia, consubstanciada
na 'alma nacional' e que se revelava na cultura popular, nos monumentos, nos costumes, na
memdria, enfim, na Histéria.""® E, acrescentariamos nés, na Literatura.

Nesta tarefa de recuperagao da histdria e da literatura nacionais iré nascer e desenvolver-se
uma especifica capacidade de narrativizagdo do passado. Uma arte da narrativa que se revelara
determinante no processo de identificagao disciplinar, quer da Histéria quer da Literatura, que
serdo também espacos de expressao para diversas vozes, velhas e novas, por onde se experi-
mentaram novas modalidades de linguagem, novos discursos, diversos pontos de vista, em que
se entrecruzaram o acontecido e o imaginado, o certo e o desejado, 0 passado e o presente.

1% Catroga, H.H.: 39-40.
199 Jdem.
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Os muitos romances histéricos escritos nesta época sao o exemplo vivo desse esforgo de har-
monizagao da histdria e da alma portuguesa, do bem escrever dos classicos e da sensibilidade
e imaginacdo que se cria nova e que ditou 0 ambiguo perfil discursivo das muitas personagens
‘historicas' que sofreram tratamento controverso no banco de ensaios a que foram submetidas.'™

Uma evolucao de exercicio lento e dificil, como bem reconheceu Sampaio Bruno, ja em
1886: "Depois os escritores, filhos do romantismo pelo estilo, procedem do classicismo portu-
gués pela gramdtica; a sua linguagem é nobre mas hirta; nada elastica, dificulta-lhe os movi-
mentos a armadura de ferro dos seus hergis." "

A percepcao da historicidade enquanto critério fundamental da novidade que se buscava,
atravessa 0 amago das obras dos nossos primeiros romanticos. A de Herculano, pela evidente
necessidade do seu talento de historiador; a de Garrett, pela sua alargada concepcao da cultura,
interpretada na missdo pedagégica de ensinar aos portugueses, como dele escreveu Ramalho
Ortigdo, "a estimar a beleza, a amar a liberdade, a compreender as artes e a querer o progresso."

Ora este reconhecimento da historicidade, como algo de intrinseco a modernidade, arrasta-
va, naturalmente, a necessidade de por termo ao culto obrigado dos padrdes da cultura greco-
-latina, contestacao que terd, em cada um destes autores, nuances diversas, como diversas
eram as suas opinioes em relagdo a muitos dos problemas que, por esse século fora, estariam
em permanente discussao.

Vérias sdo as artes que passaram pelo crivo da avaliagdo estética daqueles nossos primei-
ros romanticos. Autor de um Ensaio sobre a Histdria da Pintura, que abre com a consideracao de
que "as modernas escolas" tém valores de segunda ordem cuja pintura é superior a dos antigos,
"ainda mesmo no seu maior auge", Garrett manifestou a sua predileccdo pelo gético. No seu
texto Viagens e Impressdes. Didrio da minha viagem a Inglaterra (1823), escreveu a propésito
do Castelo de Dudley: "Os ingleses tém ultimamente restaurado este gosto de arquitectura, que
tdo belo é e tdo solene, e que o servilismo das imitagdes gregas, o rococd das monstruosidades
greco-galas dos trés Gltimos séculos tinha prescrevido e proscrito.

A arquitectura g6tica com suas agudas arcadas, com suas compridas e estreitas janelas,
suas obscuras naves, sua melancélica solenidade, é mais propria de um templo cristdo e de
suas augustas funcdes, do que a elegante, a garrida, e demasiado risonha arquitectura grega.
Os mistérios de lsis, as orgias festivais de Baco, as solenidades de Flora, e as festas de Apolo
ou Jupiter ficavam bem entre colunas déricas ou corintias. Mas os ritos cristaos, sérios, graves
e mais dirigidos ao coracao que aos sentidos, dizem melhor com a tristeza sublime duma igreja
gética." (633-4). Aqui perpassam 0s novos parametros de avaliacdo estética, atravessados por
razoes de gosto e de religiosidade cristd, tal como acima os referencidmos, no contexto euro-
peu do tempo. Mas, como escreveu José Augusto Franca, “vemos o poeta, ao longo dos anos,

110 M? de Fatima Marinho, O romance Histérico em Portugal, Porto, Campo das Letras, 1999.
" Sampaio Bruno, A Geragao Nova, Porto, Magalhaes e Moniz, Editores, 1886:16, italicos nossos.
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hesitar entre o neoclassicismo da sua formagdo 'vintista' e o 'gético’ revelado no seu exilio
britanico;(...)."""?

No que a arte literdria diz respeito, muitos sao 0s momentos da sua obra em que o autor
condena a excessiva colagem dos artistas aos modelos classicos €, ao jeito do bom liberal que
ele foi, reclamaréa para a republica das letras a mesma liberdade por que se bateré no terreno das
liberdades civicas e politicas. Dos seus poemas D. Branca e Camdes, publicados em 1825 e 1826,
respectivamente, escreveu que eles representam “a primeira aclamacao da nossa independéncia
literaria.""

Nesse texto introdutdrio a recolha de romances tradicionais, guardados na memdria e na
voz do povo, revela-se fundamental a afirmagdo de vontade de fazer um livro que seja capaz de
“popularizar o estudo da nova literatura primitiva, dos seus documentos mais antigos e mais ori-
ginais”, capazes de orientar no bom sentido os novos engenhos, mostrando-lhes “os tipos ver-
dadeiros da popular nacionalidade que procuram, e que em nés mesmos, nao entre os modelos
estrangeiros, se devem encontrar.”"™ Abria assim a "agenda nacionalista”, de que o romantismo
e o liberalismo se alimentardo, e afirma-se o gesto essencial de libertagdo do regime estético
inspirado das aristotélicas leis da imitagdao, ao “soltar o primeiro grito de /iberdade contra o
dominio opressivo e antinacional da falsa literatura.”'®

Por essa mesma liberdade, o autor das Viagens revela-se sensivel aguela outra dimensao
do romantismo que, face ao passado da humanidade, avalia a “literatura da civilizagao velha”,
ou classica-pagd, em confronto com aquela outra “muito mais original, muito mais criadora
literatura da sociedade cristd”, “tdo outra e tdo distinta daquela” que “por forgosa necessidade,
tdo diversamente tem de formular-se em sua mais natural expressdo, a poesia.” (10). Mas, tal
como nos parece ter acontecido na maior parte dos romanticos europeus, este critério apenas
parece valer, neste nosso autor, para sustentar a confrontagdo entre uma estética da imitacéo,
classica e paga, e uma estética, dita romantica, de inspiracao crista. E muito de paradoxal se
nos revela nesta re-avaliacdo de classicos e romanticos ja que, e convém nao o esquecermos,
foi exactamente a Europa crista/catélica que, desde o Renascimento, sustentou a imitacao dos
modelos classicos. Talvez por isso, do que, no presente, nos ficou dessa grandiosa civilizagdo
cristd, apenas parecem restar as muitas rufnas esquecidas, e o frade, condenado a eternamente
redimir os seus insuspeitados pecados.

Mas voltemos ao texto da Introducao que Garrett escreveu para 0 RFomanceiro. Apesar de
admitir a vaga significagdo do termo romantismo (..."do que se chamou romantismo, por falta
de melhor palavra"...), a imprecisdo dos critérios e da metodologia usada na reconstituicdo de
alguns destes textos, na cronologia seguida na organizacao deste seu volume, afirma, sem ro-
deios, ndo ser sua preocupacao alinhar com os “filélogos e antiquarios” na construgao de uma

12 José Augusto Franga, "0 século XIX em Portugal”, in Comunicagdes ao Coléquio organizado pelo Gabinete de
Investigagdes Sociais, Lisboa, Presenca, 1979: 17.

18 Garrett, "Introducao”, Romanceiro, Lishoa, Circulo de Leitores, 1997: 22.
"4 Idem: 7, itélicos nossos.
5 Idem, italicos nossos.
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obra muito erudita, assim como lhe ndo importa “que os sabios fagam pouco cabedal dela”;
“Respondo pelo espirito, pela tendéncia, pela verdade moral do trabalho.”(8, itdlico nosso). E
essa verdade é que s6 através do estudo do “grande livro nacional, que é o povo e as suas
tradicBes e as suas virtudes e 0s Seus vicios, e as suas crengas e 0s seus erros”, poderiamos ser
“n6és mesmos”, encontrar “o tom e o espirito verdadeiro portugués.”(10). Temos, pois, Garrett
do lado daquele romantismo que via no ‘nacional’, no ‘caracteristico’, no ‘particular’, no 'po-
pular' enfim, a esséncia da nova literatura, assim como a da nova identidade nacional que se
buscava reconstruir. E 0 autor ndo hesita em afirmar como seus leitores dilectos “toda a classe
de leitores”. Pelo que deseja que as suas obras “agradem a mocidade, que as mulheres se nao
enfadem absolutamente de as ler, e os rapazes Ihes ndo tomem medo e tédio como a um livro
profissional.". O romantismo de Garrett é, entre nds, o verdadeiro percursor da ideia de demo-
cracia cultural.

0 tdpico, tornado romantico por Victor Hugo'®, da desobediéncia a classica lei das trés
unidades reaparece, também, a cada passo da obra garrettiana. Dos muitos lugares possiveis de
referéncia: "Facamos, com a rapidez com que em um teatro inglés se faz, a nossa mutacdo de
cena; e deixar gemer as unidades de Aristételes, que ninguém desta vez lhe acode.” '

Mas ndo sera de esquecer a decisiva importancia que teve nele a «boa educagao classica»
em que o formaram, esteio deste magistério cultural em que Garrett se envolveu, e que contri-
buiu, em grande medida, para a novidade e importancia da sua obra: uma obra comprometida
entre o passado e o futuro e que, enquanto discurso literario, funciona, duplamente, como a
ante-cadmara da morte do classicismo e o limbo vital de que nascera toda a nossa modernidade
literaria.

"0 manuelino foi-lhe uma saida airosa, do impasse, que facilmente se tornou politico, espé-
cie de gético aproximado duma histéria exemplar que o seu Camdes cantaria, para exemplo das
novas geracdes (...)".""®

"Nao assim Herculano, para quem o universo gético somente contava, em autenticidade
nacional e do qual o manuelino era um avatar tardio, impossivel baluarte contra a penetragdo
do renascimento internacional”.

Entre Garrett e Herculano se expde a bipolarizagdo do romantismo portugués que, no en-
tanto, tentou resposta a um e mesmo problema: o da "genuinidade da Nacdo, que é problema
romantico por exceléncia. (...) Onde reside ela, a autenticidade ou o génio da raga? Nos castelos
de antanho, na abdbada da Batalha, ou nas frageis fortalezas velejando pelos mares desconhe-
cidos e no postal rendilhado dos Jerénimos? (...) O neomanuelino serd, no Palécio da Pena do rei
alemdo, a bandeira da geragdo romantica (...).

"6 Recordamos a acesa discussao levantada pelo prefacio do Cromwel, de Victor Hugo, em Franga.
" Obras de Almeida Garrett, 0 Arco de Sant’Ana, Porto, Lello e Irmdos, vol.l: 238.
8 José Augusto Franga, "0 Século XIX em Portugal...”, 1979: 19.
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0 simbolismo pressuposto desta arquitectura dos descobrimentos reduzia-se, assim, ao seu
contrario, numa espécie de autofagia estética - que era uma consumicdo da Pétria." '

Mas passemos da global leitura estética que segufamos, para a particular questdo, que mais
nos interessa, da discussdo estritamente literaria. Em artigo publicado na revista Repositdrio
Literdrio, do Porto, em 1835, intitulado "Poesia. Imitacdo-Belo-Unidade"'?, expds Herculano
as suas primeiras ideias sobre a matéria. Escrito com a intencdo de submeter a "exame [d]os
principios em que se fundam os diferentes sistemas” da critica literdria, dedica-se o autor a
analisar os conceitos destacados em titulo, j6ias maiores do tesouro classico que herdaramos.
Com efeito, “N6s devemos em grande parte aos antigos o que sabemos: seria uma ingratiddo
negé-lo. Eles criaram as letras e as levaram a um ponto de esplendor admiravel, mas por as criar
e aperfeigoar ndo se deve concluir que acertaram em tudo ou tudo sabiam.”(29).

“No renascimento das letras a admiragdo pelos autores classicos ndo deixou ver seus de-
feitos e erros, e julgou-se inviolavel a antiguidade. (...) mas que passados dois séculos, ainda
a republica literdria se conservasse deslumbrada pelo fulgor dos tempos remotos, enquanto as
ciéncias comegavam a fazer justica e a dar o seu a seu dono, é o que nos parece inexplicavel
ou, para melhor dizer, o que com repugnancia explicariamos.” (30 - a 'repugnancia’ que aqui se
admite, na sequéncia da primeira ‘inexplicabilidade’, diz-nos bem do espirito permissivamente
conciliatério do Herculano/literato).

Mas o grande motivo fundamentador deste artigo €, explicitamente, a oposicao entre 0s
conceitos de cldssicos e romanticos. “Trememos ao pronunciar as denominacoes de classicos
e romanticos, palavras indefinidas ou definidas erradamente, que sé tém gerado sarcasmos,
insultos, misérias e nenhuma instrucdo verdadeira”(24). Isto porque “Infelizmente, em nossa
patria, a literatura hé j& anos que adormeceu ao som dos gemidos da desgraca plblica: mas
agora ela deve despertar, e despertar no meio de uma transicao de ideias.” E continuamos a
citar Herculano, de tdo claro e certeiro nos parece ser o diagndstico da situagdo: “Esta situagao
é violenta, e muito mais para nés, que temos de passar de salto sobre um longo prazo de pro-
gressao intelectual para emparelharmos o nosso andamento com o do século. Se as opinides
estivessem determinadas, o mal ainda ndo seria tao grande; mas € num caos que nos vamos
mergulhar e do qual nos tiraremos talvez muito depois de outras nacdes." (24-5, italicos nossos).

0 grande problema das letras nacionais atribui-o ele a falta de reflexdo e estudo sério, ja
que nos limitdvamos a aceitar, sem discussao, o legado literario que herdaramos dos antigos,
dispensando-se o seu exame. E prop@e-se clarificar os velhos conceitos em uso.'”" E 0 nosso ro-
mantico prova as fraquezas internas dessa multicentendria teoria cujas regras se impuseram a

9 Jdem.

' Herculano, "Poesia. Imitagdo - Belo - Unidade", Opdsculos, Lisboa, Antiga Casa Bertrand- Livraria Editora,
Tomo IX, Literatura-Tomo |, 1907: 23 - 72.

121 Idem: 32: “"Depois de Aristdteles, a poesia foi para os antigos a imitagdo do belo da natureza, tendo por
condigdes a unidade e a verdade, ou a verosimilhanca.(...) E pois o valor dos termos imitagdo, belo, unidade, verdade
ou verosimil, que cumpre determinar para ver se as ideias que exprimem estdo em harmonia entre si, e se podem dar
validade a uma poética nelas fundada.”
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custa da autoridade conquistada pelos seus autores, e porque “era obrigatério defendé-las sob
pena de ser havido por ignorante ou por homem de minguado critério.” (31)

Partindo da afirmacdo de que “o Belo [¢] 0 objecto da poesia” (25), situa-o, indiscutivelmen-
te, no campo da filosofia.'””? Mas as suas explicagdes sdo, no essencial, imprecisas e confusas.

122 |dem: "Na poesia ha esséncia e formas: estas devem convir aquela, ou, dizendo melhor, dela devem partir.
Sem levar o facho da filosofia ao seio das artes, sem examinar a esséncia destas, as teorias formais ficam sem fun-
damento; e é justamente o que tem acontecido.”(26). Sem hesitacao, coloca o belo na alma dos homens, seja qual
for a natureza do belo em questao: “seja inteiramente resultado das relagdes das nossas faculdades intelectuais
entre si, ou das destas faculdades com o mundo objectivo, ou, finalmente, resida neste, € sempre a alma do homem
quem o sente e goza.” (25-6). Nasce, pois, aqui a primeira grande discordancia com a poética classica, ja que, desde
Aristoteles se definiu a poesia como a “imitacdo do belo da natureza”. O que coloca o conceito de belo “em a natureza
moral ou fisica, e qualquer delas existente fora de nés."(32).

Alexandre Herculano prossegue a sua andlise, submetendo a exame os conceitos de verosimil e de verdadeiro na
teoria da imitagdo classica. De acordo com Aristoteles, a diferenca entre estes conceitos reside no facto de a verosimi-
Ihanca pertencer a poesia e a verdade pertencer a histéria: “a primeira consiste nos actos consequentes de um caracter
em geral, a segunda nos actos praticados por um individuo existente e determinado. Destas expressdes resulta que para
a distincdo do verdadeiro e do verosimil fisico o critico grego ndo nos deixou nenhuma regra, e que no moral cessa com o
verosimil a imitagdo: na natureza nao ha sendo caracteres individuais, os gerais existem por uma ideia.”(38-9)

E de Aristételes passa a Horécio e a sua epistola aos Pisdes. Descrevendo um monstro que imaginou, convida-
-0s a rir do quadro que lhes apresenta. E porqué? "D o poeta a razdo- vanae fingentur species.(...) E assim, o que for
vdo, 0 que nao tiver tipo na natureza nunca seré belo. Pobre Homero! Os teus ciclopes, o teu Polifemo, os monstros
de Caribdis, enfim teus lindos sonhos devem-nos arrancar uma gargalhada. Tu mesmo, crapuldrio Horécio, quereras
com o teu Pégaso fazer-nos estourar de riso? Com efeito, onde existem as ficgdes dos antigos monstros da mitologia?
Quem viu um homem ou um cavalo alado como o0 Amor e 0 Pégaso? (...) Cremos que existir na inteligéncia ndo é existir
no mundo real. Se a fantasia produziu estas criagdes elas ndo foram imitadas, logo ndo tém modelo, logo ndo sao be-
las. (...) Vemos, portanto, que para a teoria do verosimil pouco se aproveita a poética do ilustre adulador de Megenas
e de Octaviano [Hordcio]."(40-41).

Boileau também ndo o convence; e descré, igualmente, de Metastésio, a propésito da imitagdo nos comentérios
da poética de Aristételes, quando “explica em que consiste o verosimil que o imitador é obrigado a conservar na sua
imitagdo”. E cita o comentador “0 alvo do copista, diz ele, & que a sua c6pia possa substituir o original, o do imitador é
conservar a semelhanga possivel do objecto sem alterar a matéria sujeita da imitacdo.(...) O admirdvel desta consiste
nas dificuldades que venceu o artista: o que, em nosso entender, equivale a dizer que o belo consiste em vencer as
dificuldades da imitagdo”. Por sua vez Batteux, por este mesmo tempo, “reduzia as artes a um s6 principio - a imitagdo
da bela natureza; e louvemos a Deus pela unidade de doutrina de uma escola que hoje com tanta arrogancia acusa de
barbarismo e incerteza todos os principios literdrios que ndo se amoldam aos seus.” (41-2). Pondo entdo em discussao
o conceito de unidade, propde-se submeter a um severo exame 0s cinco mais célebres poemas da cultura ocidental: a
lliada, de Homero; a Eneida, de Virgilio; o Orlando Furioso, de Ariosto; Os Lusiadas, de Camdes e a Jerusalém Libertada, de
Tasso (49 e sgs.), tendo como ponto de partida o conceito aristotélico de unidade de acgao. Cita, do capitulo 8 da Poética,
a definicdo de unidade de acgao: “ Serdo, diz ele, as partes de uma acgdo de tal jeito ligadas entre si, que tirada ou trans-
posta uma, fique tudo destruido ou mudado.” (52). E Herculano procurard provar que, em nenhum deles encontramos este
preceito fundamental, tal como o velho Estagirita o definira. Encontra, sim, uma ideia maior e justificativa da grandeza
de tais poemas, a saber, “a gléria patria” que cada uma daquelas obras interpretara superiormente. Contextualizando
cada um dos autores nas respectivas épocas histdricas, Herculano afirma aqui os seus melhores louros de historiador
romantico de inspiracdo kantiana. “Nao hd aqui contradicdo com as anteriores afirmagdes da inexisténcia de regras do
gosto, pois ndo é destas que se trata, mas sim de ‘regras que dizem respeito a unido do gosto com a razdo.” Nao existem
padrdes ou modelos a imitar, nem o gosto € susceptivel de ser adquirido por imitaca@o. Existem sim produgdes do gosto
que sdo exemplares, cf. Silvina Rodrigues Lopes, A Legitimacdo em Literatura, Lisboa, Cosmos, 1994: 164.

Trata-se das obras geniais da literatura de todos os tempos e de todos os lugares, que estdo acima de quais-
quer classificacdes de escolas, épocas ou movimentos. Talvez porque Herculano pairasse a esse nivel, desconfia do
conceito de romantico, conceito multimodo que ele préprio hesitara em identificar, concluindo o seu artigo com estas
desencantadas palavras: “mas quando algum dia a Europa jazer livre e tranquila, ninguém olhar& sem compaix&o ou
horror os desvarios literarios do nosso século. Muitos mesmo ndo os entenderdo.”
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De tal forma, que resulta desta leitura uma posicao relativamente paradoxal: Herculano ndo
quer, definitivamente, ser 'classico’. Mas na afirmacdo do seu querer ser ‘romantico’, sao ainda
profundas as hesitacdes e os pré-conceitos: "Mas, pretendendo destruir o sistema da escola
classica, ndo somos nds romanticos? (...) Diremos somente que somos romanticos querendo que
0s portugueses voltem a uma literatura sua, sem contudo deixar de admirar os monumentos da
grega e da romana: que amem a patria mesmo em poesia: (...): que desterrem de seus cantos
esses numes dos gregos, agradaveis para eles, mas ridiculos para nés (...): que os substituam
por nossa mitologia nacional na poesia narrativa, e pela religido, pela filosofia e pela moral na
lirica. Isto queremos nés e neste sentido somos romanticos, porém naquele que a esta palavra
se tem dado impropriamente, com o fito de encobrir a falta de génio e de fazer amar a irreligido,
a imoralidade e quanto ha de mais negro e abjecto no coragdo humano, nds declaramos que nao
somos, nem esperamos sé-lo nunca.” %3

Pairava no espirito de Herculano a novissima poesia de Byron, a quem o nosso historiador
chama de "Mefistéfeles de Goethe lancado na vida real"; "Poeta sublimemente destruidor {...).
Da sua escola apenas restara ele, mas como um monumento espantoso dos principios do génio
quando desacompanhado da virtude." (70-1).

Podemos entender a dificuldade de Herculano, vitima, ele préprio, da situagdo violenta
que atras diagnosticara para os portugueses, que teriam de “passar de salto sobre um longo
prazo de progressao intelectual para emparelharmos o nosso andamento com o do século.”
Dificuldade que Silvina Rodrigues Lopes nos pode ajudar a perceber de outra maneira, com o
recurso ao conceito de sublime, que motiva, subliminarmente, as Gltimas palavras do autor de
Eurico: "Trata-se (...) de uma perda do poder da natureza que deixa de ditar as suas leis. A falha
ou impoténcia da imaginagdo face as ideias exibe a perda da submissao a uma finalidade. Tal
como o belo, o sublime supde um juizo reflexivo e pretende-se universal, mas, contrariamente
aquele, aparece como negagdo da forma e do livre acordo, constituindo-se antes numa relagao
com o informe e deslocando consigo a tensdo entre imaginacao e entendimento para uma ten-
sdo entre imaginacgdo e razdo.(...) O movimento do sublime ndo é o de transgressao do limite,
mas o de deslocamento infinito do limite, isto é, ilimitagdo.” /%

Subtilidades da reflexao filoséfica sobre a arte que, na Europa, se iniciara com Baumgarten,
Schlegel e Kant, que ndo seré legitimo exigirmos onde praticamente se desconheciam. Com
efeito teremos de reconhecer que, em Portugal, ndo terd acontecido a evolugdo da critica da
arte, pela introdugdo da “nocgdo de gosto, como faculdade que permite distinguir o belo do feio
[e que] apareceu durante o século xvill, na Italia, Espanha, Franca, Inglaterra e, posteriormente,
na Alemanha.” (157). E esta nogdo de gosto que “constitui o fundamento da critica, a qual ndo
avaliava as obras de arte segundo a adequagao a um modelo, mas segundo a apreensao pelo
sentimento. O gosto aparece assim na dependéncia de uma subjectividade empirica que, com

123 Alexandre Herculano, ob. cit.: 68-69, itélicos nossos.

12 Silvina Rodrigues Lopes, A Legitimagao em Literatura: 168-9, itélicos nossos.
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Baumgarten (1750), dara lugar a teoria da sensibilidade ou “ciéncia do conhecimento sensivel”,
que funda um dos modos de pretensdo da arte a verdade.”'?

Enquanto Baumgarten responsabiliza a crenca tradicional num saber absoluto pela impos-
sibilidade de uma estética - ja que face a Deus, a sensibilidade ndo podia sendo gerar a imper-
feicdo - Kant provara a impossibilidade do projecto de autonomia que a Estética de Baumgarten
propde, pela simples razao de que é impossivel determinar o belo a partir de conceitos. Mas a
sua Critica da Faculdade de Julgar servira, desde entdo, de referente fundamental, a partir do
qual se seguirdo mdltiplos e divergentes prosseguimentos - porque com Kant o problema da
legitimacdo da arte caira definitivamente no campo da filosofia.

No entanto, a distingdo proposta por Baumgarten entre verdade estética e verdade légica,
constituiu o primeiro passo para o reconhecimento da autonomia da arte, “considerando as obras
de arte como percepgoes verdadeiras e, portanto, belas.” (155). S6 a verdade estética poderia
permitir o conhecimento do particular, através da “percepgdo sensivel, que se realiza ou por
sensacdes, ou por imaginacdes, ou ainda por previsdes que acompanham pressentimentos.”'?
Dando nova fundamentacdo aos conceitos de conhecimento confuso e de conhecimento distinto
que Leibniz formulara, Baumgarten atribui a estética um estatuto novo, o de “analogon da ra-
zao”, ja que “os dois tipos de verdade devem permanecer e desenvolver-se ao lado um do outro,
pois dizem respeito a uma divisdo inultrapassével, resultante da finitude humana, que implica
que haja um tipo de conhecimento dependente da corporeidade.”'? Alias, de acordo com David
Summers (1987), é detectavel “uma longa discussdo” que vem da tradicdo latina, atravessa o
naturalismo renascentista até ao século dezanove e que, pela associacdo do sensus comunis e
do gosto, atribuira importancia notavel ao particular, constituindo-se como uma proto-estética,
“em que o jufzo acerca das obras de arte participava das caracterfsticas dos juizos éticos, orien-
tados para o que é “bom”, “justo”, “correcto”, em cada caso.” Ou seja, 0 estético participando
do ético e do moral, tal como o encontraremos neste texto de Herculano. Apesar das suas afir-
magc0es sobre a autonomia da arte, “que em si mesma é causa, meio e fim da sua existéncia.”'?

E, com efeito, no terreno da filosofia que Herculano coloca a questdo da poesia. E revela
algumas intuicoes e informacgdes meritérias, que poderemos confrontar com a teorizagao es-
tética de Kant, sobretudo no que toca a possibilidade de “ligac@o da satisfacao estética e da
satisfacdo intelectual.”'?® O fenémeno estético devia ser “entendido como um juizo relacionador
de uma ideia a um ideal (ético, religioso, patri6tico)"™°, apelando, por isso, sistematicamente,

1% Recordemos a ‘literatura sensivel’ produzida pelo século XVIII francés que, com esta designagao, figurou,
durante décadas, nos curriculos universitarios portugueses, cf. M® Herminia Laurel, A Histdria literdria no ensino... em
Portugal, tese policopiada de doutoramento, pela Universidade de Aveiro, 1989.

% Baumgarten, 8§ 444, cit. in S.R.Lopes, ob. cit.: 155.

77" S.R.Lopes, ob.cit: 156.

% Herculano, “Cartas sobre a Histdria de Portugal”, 1985: 230.
2 Kant, Critique de la Faculté de Juger, Paris, Vrin, 1984 : §16.
% (Catroga, HH: 45.
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para o estabelecimento de regras que permitissem por o belo ao servigo do bem. E ambos, ob-
viamente, ao servigo do progresso da nagao.

E o progresso da nacdo cabia a nova geracao liberal, para a qual “o romantico”, “Na ver-
dadeira acepcdo do termo, [ele] é o0 nosso simbolo; porém este simbolo nada tem em rigor com
aquilo acerca de que havemos falado. Tratdmos das formas da poesia. As modernas opinides
dos verdadeiros romanticos versam sobre a sua esséncia.” ™

Claras palavras que deverdo ser entendidas em toda a extensdo do sentido que tém: afi-
nal, ‘nada’ neste artigo trata ‘em rigor’ a ‘esséncia’ do romantismo. Bem lidas as palavras de
Herculano de que nos vimos ocupando, parece ser legitimo entender que a ideia essencial que
nelas se explana mais ndo é do que uma nova versao, oitocentista, de velhas propostas de re-
gulacdo da literatura, circunscrita “aos limites da razao"(24). Para "que os portugueses voltem
a uma literatura sua"(69), "que amem a pétria mesmo em poesia"“, que "os numes dos gregos"
0s "substituam por nossa mitologia nacional”, aponta para tal exercicio a sua preferéncia pela
'poesia narrativa', exactamente aquela a que John Guillory atribui, no espago de lingua inglesa,
a criacao de uma literatura vernacula, assente numa poetic-diction de clara inspiracao latina.

Amar a Patria, mesmo em poesia, tinha limites; afinal os préprios limites que a Patria tinha.
E a terminologia romantica que encontramos em Herculano funciona ainda como uma retérica
formal a que (ainda) ndo corresponde a verdadeira compreensao da revolugdo estética e literaria
que outros autores europeus encetaram. O uso dos opostos classico/romantico surge, neste
texto, como mera formalidade, sem que a sua esséncia se tenha tocado. Nao se vislumbra,
neste artigo, qualquer resultado daquela lenta congeminacao e alteracao de sensibilidades e de
perspectivas de criagdo, que ainda nos ndo acontecera.

0 que, na verdade, parece ter acontecido, naturalmente, ao longo de todo o século deza-
nove, foi a lenta ruina de todo um paradigma cultural que vivia de um quadro de referéncias
sociais, politicas e culturais de longa tradicao, sustentado na aceitagao universal da sua indis-
cutivel autoridade. Das academias as universidades, dos poetas aos romancistas, dos arqui-
tectos aos pintores, sempre as limitagBes eram as mesmas: 0 N0sso gosto e as nossas opgoes
estéticas nada tinham de novo para se alimentar, antes permaneciamos numa lenta e forcada
digestdo de velhas abastancas. Daf que 0 neomanuelino deste século corresponda, nas palavras
do critico José Augusto Franca, a mera recuperacdo formal de modelos de antanho: "A leitura
destas fachadas, de palacetes, de hoteis, de pavilhoes de feira, de jazigos, de portadas de livros
e revistas, de cendrios de 6pera, leva-nos a medir a irrealidade ideoldgica em que repousa a
histdria contemporanea do Pais."'® E, nesta perspectiva, Herculano sera "o grande derrotado da
politica portuguesa, ou seja do fontismo", pela opgdo neomanuelina da nossa arquitectura de
meados de oitocentos, pelo que tal opcdo traduz de "uma funcdo centralizadora contra o medie-
valismo municipalista de Herculano.”

3 A, Herculano, ob. cit.: 69, italicos nossos.

132 José Augusto Franga, "0 Século XIX em Portugal”: 17, donde retirdmos as citagdes a seguir, nao referenciadas.
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Parece, pois, haver em Portugal um enorme défice de educagao da sensibilidade e do gosto,
educacdo que nos deveria ter preparado para os saltos qualitativos que 0 movimento romantico,
e depois o realismo e o naturalismo, protagonizaram. Por isso mesmo, a estética enquanto dis-
ciplina critica da arte e da literatura, ndo terd, entre nés, qualquer manifestacao tedrica digna
desse nome. No decurso do século XX, a tacanhez cultural de uma nagdo explica-se, também,
pela sua incapacidade de discutir a arte, tornada matéria filoséfica.

E 0s nossos primeiros romanticos ndo puderam escapar aos paradoxos do seu tempo e da
sociedade portuguesa: toda a sua poesia veste entidades da mitologia cl&ssica, assim como na
prosa as invocam a todo o passo. Acontecia entdo o dificil combate entre diversos paradigmas
culturais. S6 que enquanto o velho era por demais conhecido, e era fécil identificar as suas
limitaces, 0 novo estava ainda em construgdo. E o século dezanove sera pequeno para derimir
0 muito que estava em causa.

2.2. 0s Romanticos e a Educacéo Literaria

Regressemos a Garrett e as questdes especificamente literarias que se mobilizavam na
discussao da necessidade de levantar o estado de cultura geral do povo portugués. Enquanto
expressao da sua forma de pensar a literatura nacional e a lingua que a individualiza, conside-
radas como objectos de educagdo, teremos em vista os seus dois textos mais significativos, a
saber, Bosquejo de Histdria da Poesia e Lingua portuguesa e Da Educagdo - Cartas dirigidas a
uma Senhora llustre encarregada da Instituicdo de uma Jovem Princesa.'s

No primeiro destes textos, destacaremos 0 que 0 autor escreveu sobre a sua época, cujo
subtitulo - “Segunda decadéncia da Lingua e Literatura; Galicismo e TradugBes” - diz j& bastante
da opinido formulada. Considerando o herdado do século xvil como portador de “um mal terri-
vel”, a que a nascente Academia Real das Ciéncias ndo se soubera opdr, porque “a sua forga
moral ndo foi bastante”, denuncia: “este mal foi o galomania, que, sobre perverter o caracter
da nagao de todo perdeu e acabou com a ja combalida linguagem: frases barbaras repugnantes
a indole do idioma, termos hibridos, locucdes arrastadas, sem elegancia, formaram a algaravia
da moda, e prestes invadiram todas as provincias das letras.”(505). Sem normas de uso, sem
regras estabelecidas e sem ensino rigoroso dos seus multiplos segredos, restava a indiferenca
e 0 abuso: “Que bela invencdo para a ignorancia e para a preguica ndo foi esta nova linguagem
mascavada e de furta-cores, que todos podiam saber sem fadiga, cujas leis cada um moderava
e arbitrava a seu modo, alterava a seu sabor com tao plena liberdade de consciéncia! Foi a
religido de Mafoma: propagou - se a incontinéncia, a soltura, o desenfreio do apetite". Por isso
Garrett reconhece que “Estudar a lingua materna, como aquela em que falamos e escrevemos,
é dos mais dificeis estudos, ha mister longa e porfiada aplicagdo” (505)

133 Citaremos a partir da edicdo Obras de Almeida Garrett, 2 vols., vol. |, Porto, Lello & Irmaos, 1966.
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E porque sempre o estado da lingua interfere no estado da literatura e da critica dela, este
despudorado uso da lingua arrastara consigo a ligeireza de apreciagao dos ‘classicos’, tarefa
demasiado dificil neste ambiente permissivo e relaxado da ‘cultura’ nacional: “...apodaram-se
de ignorantes, de rangosos” e, nos mais esforcados, surge “o banal e ridiculo pretexto de que
ninguém podia Ié - los pelas matérias que trataram; que tudo eram sermdes, vidas de santos,
histérias de conventos, de frades. Vergonhosa desculpa!” (506)

Desta posicao, que nada nos espanta no jovem educado no amor aos classicos que Garrett
foi, saltamos para uma posicdo declaradamente elitista e conservadora, quando se trata de
definir o contetido da educacdo duma jovem princesa (talvez, pour cause). Em Da Educagéo,
defende a necessidade de uma “educacgdo nobre” reservada as elites, aos que se nao destinas-
sem “a oficio ou emprego mecanico”. Aquele tipo de educacdo teriam apenas acesso os filhos
da nobreza e da aristocracia, enquanto os filhos das familias burguesas se deveriam destinar
a uma educacdo mais pratica, ja que a eles incumbiria assumir as fungdes profissionais que
a sociedade moderna, industrializada, deveria por a disposicdo das novas geracdes. Quanto
a educacdo publica, como referimos atrds, ndo parece ser coisa que 0 nosso Garrett entenda
necessdria para o comum dos portugueses.

0 seu plano de educacdo da jovem princesa serve de pretexto a vastas e curiosas conside-
ragoes, gerais e particulares, em que a forma epistolar, "por mais singela e desataviada, mais
se d& com a facilidade do estilo e a sinceridade da expressao, e melhor quadra ao natural pouco
dogmatico de um autor despresumido de si, que antes propde como quem duvida do que asse-
vera como quem sabe." '*

No que toca a lingua e literatura nacionais, lamenta que em Portugal fosse possivel que
"Homens para quem ndo sao mistérios os de Pindaro e Pérsio, muitos a quem ndao metem medo
as mais obstrusas dificuldades da lingua santa, orientalistas e helenistas consumados ndo sa-
bem, nunca estudaram sua propria, sua tdo rica e formosa linguagem" (697). O que deixava
esquecido, por igual, o estudo da literatura.

Curiosamente, umas linhas adiante, Garrett afirmara que "...mais essencial ainda a educa-
¢do é o0 estudo da histéria. Nenhum tdo necessario, nenhum mais 0til, nenhum menos dispen-
séavel". Participando na corrente atras identificada, reconhece-lhe ndo s6 o papel de elemento
indispensdvel "da educacao intelectual” como "também o é da moral; que a histéria bem en-
sinada tanto ilustra o entendimento como forma o coragdo."(698). Talvez por isso Garrett se
tenha empenhado, em anos de mais acesa militancia, em oferecer ao pdblico interessado varias
conferéncias sobre Histdria.

Herculano, historiador a tempo inteiro, publicara em 1834 e na mesma revista Repositdrio
Literdrio, um artigo intitulado "Qual é o estado da nossa literatura? Qual ¢ o trilho que ela hoje
tem a seguir? ", em que a preocupacdo central, que o titulo sugere, se divide entre um balango

3% Jdem: 671, "Adverténcia Ao Leitor”, italicos nossos.
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da literatura nacional do seu tempo e "o encargo dificultoso de indicar os meios de melhoramen-
to do ensino e no estudo delas".’*

Sintetizaremos em meia ddzia de items as reflexdes firmadas ao longo deste texto:

1°- a identificacdo da literatura com a poesia e a eloquéncia (poesia/prosal;

2°- a matéria de discussao tedrica reduzida a dicotomia ideia/forma;

3°- o reconhecimento da obediéncia cega a “autoridade dos antigos” e da pratica do comen-
tario como factores da “decadéncia” da literatura nacional;

4°- o estado mais que precério da lingua portuguesa que estivera na origem da “impertinen-
te questao dos arcaismos e neologismos” e que “viciou e acanhou toda a literatura”;

5°- o desconhecimento, entre nds, dos “sistemas estéticos mais liberais e filoséficos que
0 dos antigos, e o de Boileau”, o que deixava “sem cabal resposta” 0s “reparos” dos
pouquissimos mas mais esclarecidos criticos literarios (o ilustre critico-censor José
Agostinho de Macedo);

6°- a impossibilidade tedrico-critica de, em Portugal, se fazer “o exame dos méritos e de-
méritos” dos dois poemas romanticos Camdes e D. Branca, de Garrett, “nicos monu-
mentos de uma poesia mais liberal do que a de nossos maiores”. Impossibilidade que,
segundo Herculano, se justifica pelo facto de ndo ter cabido a Portugal “figurar nesta
lide” que ocupou toda a Europa, no sentido de criar “uma poética nova, ou, digamos
antes, a fazer abandonar os canones classicos.”

Sobressai deste conjunto de questdes uma clara perspectiva de desacordo em relagdo ao
estado contemporaneo das letras portuguesas, e a atribuicdo de responsabilidades a excessiva
obediéncia a “um tropel de preceitos” julgados “imprescritiveis”, tal como repetira, em novos
termos, no artigo publicado no ano seguinte, que acima recorddmos.

Para obviar a esta situagdo de impreparagao nacional, Herculano considera que “Um curso
de literatura remediaria 0s danos que devemos temer, e serviria ao mesmo tempo de dar impul-
so as letras.”(9) Ora este Curso de literatura deveria, em sua opinido, versar a histdria da poesia
e da eloquéncia, com vista a uma mais consistente preparagao de poetas e oradores: “As curtas
reflexdes que temos feito sobre a poesia e a eloquéncia sdo as bases em que julgamos dever-se
fundar um curso de literatura, que serviria como de introdugao aos estudos mais profundos do
poeta e do orador.”

0 que nos suscita alguns comentérios. O primeiro, é que parece evidente a persisténcia
daquela dupla preocupacdo didactica com a poesia e a eloquéncia, que constitui o essencial
da heranga classica. O segundo tem a ver com a natureza mais ou menos descontextualizada
(doméstica? ptblica?) do dito curso de literatura portuguesa, ja que se ndo vislumbra a natureza
institucional que lhe era atribuida; uma auto-formagao? ou, no minimo, fora de qualquer sistema

135 Alexandre Herculano, "Qual é o estado da nossa literatura? Qual é o trilho que ela hoje tem a seguir?",
(Repositdrio Literario, Porto, 1834) in Opdsculos, Tomo IX, Literatura - Tomo |, Lisboa, Antiga Casa Bertrand- Livraria
Editora, 1907: 3.
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geral de ensino, de que se ndo fala? O terceiro recai nos destinatarios de tal curso, individuos
que, parece, estariam previamente destinados a serem poetas e/ou oradores. O que, dito de
outra maneira, significa a permanéncia de um projecto social de educacao literaria, a que temos
vindo a chamar de classica.

Ao condenar a poética de imitagdo, de inspiragao aristotélica que, ao longo de séculos,
acomodara os espiritos a "autoridade dos antigos" e a “pratica do comentéario”, considera
Herculano fundamental a definigdo de "principios necessarios e universais de todas as poéticas
e consequentemente aquelas sobre que deverfamos emitir uma opinido absoluta e exclusiva;
no resto respeitariamos as opinioes de cada povo, de cada época, em tudo aquilo em que elas
se ndo opusessem aos principios gerais."(10) Podemos adivinhar nestas palavras a emergéncia
daquela racionalidade critica tipica do século das luzes, preocupada com a definicdo de regras
"universais", de validade "absoluta" e "exclusiva”, como desejavam os "modernos” da Querelle;
acompanhada, em Herculano, daquela dimensao nacionalista que o romantismo se encarregara
de promover.

Do estado da poesia, passa ao estado da prosa, aqui designada, genericamente, de elo-
quéncia (ou oratdria). Acolhe e mantém, sem discussdo, os trés objectivos que a tradicdo clas-
sica reconhecia ao orador: 1°-0 elogio ou a invectiva; 2°-a condenagdo ou absolvigdo, face a
lei, nos tribunais; 3% o terceiro, “destinado a ventilar os grandes interesses das nagdes nos
congressos ou na tribuna popular” (11-12).

Ora, "Em Portugal, onde a representacdo nacional ndo existia (...) tanto o género delibera-
tivo como o judicidrio ndo tinham quase aplicagdo: ficava somente a eloquéncia do panegirico
para o orador profano, e uma mistura de todos os trés géneros para o orador sagrado.” Destas
duas hipéteses, a primeira parece-lhe ndo merecer grande respeito, ja que “elogios de enco-
menda ou feitos na mira de interesse pessoal nao podiam sair da boca do orador acompanhados
das inspiracGes do entusiasmo; e sem convicgao e persuasao propria nao se pode convencer
nem persuadir os outros.” Quanto a eloquéncia sagrada, "o luxo da religido”(15), Herculano
cré que “nunca pode preencher inteiramente o fim da arte”(12), ja que se destina a auditérios
cristdos, dispensando a eloquéncia da sua finalidade principal que é a de persuadir, “mover os
afectos, mas também obrigar a razdo.” (13). E é 6bvio que “o incrédulo ndo vai ouvir sermdes” e
o crente cristdo ndo precisa de ser convencido da fé que o move. Dai o considerar tal forma de
eloquéncia como “imperfeita, cujo vicio se contem na sua propria natureza”. ™%

“E, portanto, a educar homens que ventilem dignamente as questdes de interesse ptblico,
nas camaras legislativas, ou que defendam a inocéncia e persigam o crime nos tribunais ja
publicos, que o estudo e ensino desta parte da literatura se deve dedicar: é assim que nds

1% Evitando referir-se a “eloquéncia desenvolvida nas cortes da nossa primeira época de liberdade, que forma
uma excepgao de quanto dissemos sobre a eloquéncia do xix® século”, por tal exame exigir espago mais proprio e uma
profunda reflexdo, Herculano ndo deixa de exprimir o desejo de “ver publicar uma escolha das opinides e relatérios
entdo ventilados, a maneira do que se fez em Franca das oragdes dos representantes nacionais desde o principio da
revolucdo.”, Idem: 16.
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fariamos da esséncia destes dois géneros de oratdria o objecto da segunda parte de um cur-
so literdrio, tocando apenas de leve quanto é formal na arte e que sapientissimos retoricoes,
copiando-se uns aos outros, de sobejo explicaram; mas tratando com profundeza os principios
aplicaveis principalmente aos géneros judicidrio e deliberativo em relagdo a nossa situagéo
politica."(16-7).

Para este fim, de alto interesse nacional, “seria do exame da eloquéncia nos diferentes tem-
pos e lugares, que nds partirfamos em nossas indagacdes”. Retoma Demdstenes e Cicero e os
maiores oradores de renome da “oratéria moderna”, de que aprecia os franceses e, sobretudo,
os ingleses: “Seria a desta Gltima nacdo [Inglaterra] que nds proporiamos como principal modelo
sem exceptuar contudo as outras” porque “se é verdade que a literatura em parte depende de
certa harmonia com as circunstancias de cada povo, nenhuma eloquéncia é mais digna para nés
de estudo do que a inglesa. Nem entre os antigos, nem na repblica francesa, ela estava na
mesma relacdo com as instituicdes sociais que vai a estar na nossa patria.”’¥

“Clareza, ordem de ideias, I6gica severa, eis 0s meios principais da eloquéncia do foro e das
camaras legislativas”(19), apesar de reconhecer que, numa camara, para defender ou impugnar
uma lei “os movimentos [do orador] devem surgir sinceros de um coragdo intimamente comovi-
do e de nenhum modo dar a conhecer que foram tranquilamente calculados pelos preceitos de
Quintiliano.”

E finaliza: “Tal é o rapido quadro do nosso modo de pensar sobre a actual literatura por-
tuguesa, e sobre os meios de a dirigir. As curtas reflexdes que temos feito sobre a poesia e a
eloquéncia s@o as bases em que julgamos dever-se fundar um curso de literatura, que serviria
como de introducdo aos estudos mais profundos do poeta e do orador. Oxalé que de entre os
nossos literatos algum se encarregue desta (Gtil e importante tarefa.” (20, itélicos nossos).

Deparamos, pois, com um discurso revelador de um especial apego do autor a necessidade
de definicdo de principios e regras, que pressupdem a concepgdo de uma literatura essencial-
mente normalizada. Apesar de uma critica relativamente esclarecida do que era a préatica de
producdo literaria repetida ha séculos, verificamos a incapacidade do autor de fugir a terminolo-
gias e conceitos desgastados, de tal forma eles estavam arreigados no discurso critico dominan-
te. E sublinhamos esta proposta de regulacdo de um curso de literatura portuguesa, ainda sem
existéncia académica, mas que se propunha seguir 0s passos de um programa que viria a ser
adoptado em quase todos os paises da Europa. Falamos, obviamente, da ideia implicita no final
deste artigo de que o ensino da oratdria (sindnima de retérica e de eloquéncia), se devia desti-
nar a futuros poetas e oradores politicos, cuja preparacdo se deveria fazer a partir da imitacdo,
adequada, é certo, aos novos tempos, mas basicamente, imitagao dos classicos. O que nos faz
lembrar aqui o artigo de Genette, “Rhétorique et enseignement” em que afirma, a propésito do
ensino da retdrica em Franca no século XX, que “os grandes textos da literatura grega, latina e
francesa nao eram apenas objectos de estudo, mas também, e da maneira mais directa, mode-

87 Idem: 18 - note-se a formula verbal adoptada que destacamos em italico.
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los a imitar.""® Qs exercicios que se propunham aos alunos eram auténticos exercicios praticos
de literatura, permitindo a passagem quase insensivel dos Gltimos exercicios escolares as pri-
meiras obras publicadas (em Franga, o caso de Flaubert e Hugo; entre nés, o de Garrett e Tedfilo
Braga, por exemplo). Fique, de passagem, a nota da indiscutivel clareza de concepgdo dos pro-
gramas escolares oficiais que sobre tais matérias se praticavam na Franca da primeira metade
do século XIX, quando comparados com a quase inexisténcia de tais programas, em Portugal.

Estes textos de Herculano permitem-nos identificar a consciéncia da necessidade de mu-
danca no tratamento escolar da matéria literaria, sem que seja ainda claro o caminho a seguir
nem os meios de o sustentar e divulgar. Em meados do século, a profunda e discutida amizade
que ligarad o autor de 0 Bobo ao jovem D. Pedro V permite-nos adivinhar a influéncia que o
pensamento, aqui explanado, tera tido na inspiracdo do Curso Superior de Letras que aquele
monarca se dispord a subsidiar. E até alguma influéncia na formulagcdo dos novos curriculos
liceais que, ao longo do século, irdo aparecer.

Face a enorme tacanhez da nacao, a accao destes homens pretendia dirigir-se a necessi-
dade do seu desenvolvimento mental, no contexto duma Europa revolucionada por novissimos
pensadores e criadores. E a par do desejo de renovacao literdria, enunciado neste artigo, e a
que Herculano se dedicara intensamente, divulgando os novos géneros narrativos - que es-
tranha mas significativamente, nao constam das suas reflexdes teéricas - desenvolveu-se um
outro, para uma nova historiografia nacional. Af revelar-se-ia fundamental a reflexdo prioritaria
sobre os fundamentos matriciais da prépria nacdo, “a compreensdo da esséncia e da vocagao
de uma nova Nacdo a renascer”'®, de forma a afastar de vez os perigos do conservadorismo
tradicional que, abertamente, se responsabilizava por esse mesmo atraso.

De acordo com Torgal, “os liberais ou os proto-liberais encontravam, efectivamente, na
histdria de Portugal matéria para uma reflexdo diferente sobre a realidade portuguesa”' re-
cuperando a liberdade “como fundamento da nossa primitiva constituicdo politica que apenas
se renovava” e condenando o0 absolutismo como algo de “esplrio ao ‘espirito nacional’ “. E a
“histéria aparece assim como o paradigma para a memoéria nacional, como elemento essencial
ao servico da liberdade”. A impossivel missdo do liberalismo serd exactamente a da preserva-
cdo da liberdade, dos homens e das consciéncias, através da preservacao do passado, ao qual
competiria “corrigir e alumiar o presente pelas licdes da histéria”.'!

Ora, nessa investigacdo do passado, era necessario o rigor metodoldgico. A exigéncia cri-
tica vai exercer-se ao nivel das fontes “sobre elementos seguros”. O que, naturalmente, abriu
caminho a uma filologia disciplinada e disciplinadora das investigacdes dos documentos/ monu-
mentos do passado, donde seria necessario extrair o fundo filoséfico da identidade da Nacao.
S6 assim se poderia “apreciar bem o valor dos factos, tornando-se assim exequivel reduzir a

138 Gérard Genette, Figures I, Paris, Seuil, 1969: 29.
139 Catroga, HH: 41.
140 Reis Torgal, HH: 32-3.

¥ Herculano, Portugaliae Monumenta Historica, Prefécio, |, 1856: 8.
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histéria a uma verdadeira ciéncia que habilite o presente e o futuro para tirarem vantagem das
licBes do passado”.™ Daf também que a Histdria, para Herculano, seja, necessariamente, um
saber secularizado e ndo matéria conformada pela Fé. (Veja-se a anacrénica polémica gerada
em torno do Milagre de Ourique). Em tempos de afirmacdo liberal e progressista, a Histéria sur-
ge como um vasto lugar-de-saber donde se pode e deve combater a excessiva catolicizagao da
sociedade portuguesa, ao mesmo tempo que se afirmava a importancia da filologia, ao servigo
de uma reconstituicao isenta do legado dos tempos idos, em que 0s textos literarios assumem
papel relevante.

Das vérias explicacdes totalizantes de inspiracgao filoséfica, que tinham como crenga comum
que o século XIX estaria maduro para decifrar o destino da humanidade e, dentro desta, do pafs,
acabara por destacar-se, entre nés, a corrente positivista, que atribuird a ciéncia esse papel
decisivo de “Unica crenga que os tempos legitimavam: ‘a religido da ciéncia e a fé no Progresso
indefinido do espirito humano’.”'* Nesta corrente se integrara Tedfilo Braga com o seu persis-
tente apetite pelo decifrar dos contextos. Gragcas ao imenso trabalho de investigacdo que foi
dando a lume, acabou por ser reconhecido como o lider deste cientismo positivista que, nas
Gltimas décadas de oitocentos, acabara confundido com um movimento republicano, que tomara
a Seu cargo a contestacdo sem tréguas a monarquia agonizante. Assim no-lo dizem todos os
testemunhos deste tempo que nos falam desse quadrante politico e que, afinal, batem certo
com as acusacdes que lhes sao feitas por todos 0s que se mantinham ainda fiéis ao ideéario da
monarquia.

Neste vasto e complicado campo de combate ideoldgico e politico, assistiremos ao nas-
cimento das primeiras Histérias da Literatura portuguesa; um projecto ambicioso, que tentara
quase todos os futuros ‘professores’ da disciplina entretanto criada para ser ensinada nas esco-
las de nivel médio e superior.

E uma vez mais a Histdria se enredard, persistentemente, nas malhas dos varios discursos
sobre o passado, 0 que determinara um certo modo na construgao dos estudos histéricos e na
construgao dos estudos literarios que, na segunda metade do século, ganhardo foros de disci-
plinas curriculares.

2.3. Representagdes Sociais do Literario versus
Representacdes Literarias da Sociedade Oitocentista

Ja o século ia avangado (1871), podia Adolfo Coelho dizer publicamente, por ocasido
das Conferéncias do Casino que, a par da permanéncia de um regime politico de oligar-
quia, “uma instituicao velha, sem modificacdo essencial, com o nome ilusdrio de monarquia

142 Idem: VI.
145 Joaquim de Carvalho, Obras, Lisboa, Fundacao Calouste Gulbenkian, 1955: 52-4, cit. in HH: 87-8.
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constitucional'*, em que “o sufragio universal, a representacdo nacional, todos sabem que
nao passam de aparéncias puras”, subsistia uma mentalidade cultural tdo velha quanto a dita
monarquia. “Lembremo-nos, em primeiro lugar de que estamos num pafs em que o catolicismo
¢ a religido do estado imposta materialmente a consciéncia de todos 0s que sdo portugueses: 0
espirito cientifico é pois aqui repelido de tudo o que estiver sob a acgado do estado, perseguido
fora dele.(...) Numa palavra, a investigacdo livre da verdade é impossivel em Portugal.”'* O
facto de estas Conferéncias terem sido mandadas suspender pelo entdo Ministro do Reino, o
Marqués de Avila e Bolama, mais veracidade conferem as analises feitas e ao incémodo que
produziram ao poder instituido.™®

E neste ambiente que deveremos inscrever e compreender o valor simbélico do estatuto
social dos tipicos bachareis/poetas/boémios que povoam o universo literario da nossa ficcao
oitocentista, sobretudo da queirosiana. A fome de mudanca duma juventude abastada e deso-
cupada ndo encontrava aqui sustento bastante: nem na sociedade, maioritariamente rural e pro-
vinciana e politicamente corrupta do Portugal constitucional, nem na Universidade de Coimbra,
igualmente retrograda, fechada e fradesca, e que era, ao tempo, na area das 'Humanidades'
(leia-se 'Canones e Teologia'), a Unica instituicdo de formagao superior ao dispor desses jovens.
Ja que a fome de mudanca e de utilidade a ndo podiam matar, matavam a sede nos botequins
de Coimbra e de Lishoa e deslocavam-se esporadicamente a Paris, onde repetiam habitos ad-
quiridos e onde iludiam a ansia de novidade, de diferente. E ndo os consumia sé esta vida de
boémia. Matava - lhes também o melhor das suas almas, avidas de poesia, de um saber novo
e de oportunidades reais de serem (teis ao pafs. Por isso o Gltimo dos Ramires se perdera na
concepcao dificil duma histéria da familia que, de tdo grandiosa, ndo cabera nunca nos limites
dum livro; da mesma maneira que Carlos da Maia ndo seréd capaz de se impor uma disciplina
mental e afectiva que lhe permita levar a bom termo o projecto cientifico e social desenhado
com toda a ilusdo da sua juventude. Estas e tantas outras personagens da ficcao queirosiana
sdo o sinal deixado por uma geragao farta de si mesma e consciente de estar condenada a
auto-reproduzir-se, sem qualquer hipétese de fuga ao peso da tradicao: das familias e do pafs,
da Universidade e do Governo, tudo posto ao servico da mesma preocupacdo de preservar (os
privilégios legados pel)o passado.

Na verdade, quase todos estes personagens de ficgdo, tal como todas as grandes figu-
ras da nossa intelectualidade de entdo, cumpriram a passagem obrigatdria pelos bancos da

4 Adolfo Coelho, Carta Piblica ao Marqués de Avila e Bolama, Lisboa, Tipografia do Futuro, 1871.
15 Adolfo Coelho, A Questao do Ensino, Porto/Braga, Livraria Internacional, 1872: 24, que passaremos a grafar QF.

46 Com efeito, em Portugal, o processo de passagem a “modernidade” é paulatinamente conquistado por meia
dizia de personalidades, de sucessivas geragdes, muitas vezes ausentes do pafs ( veja-se o caso dos “estrageirados”
do século XVIIl e, no século XIX, os “romanticos”, por forca dum exilio involuntario), que iam tentando manter-nos a
par das sucessivas fases de evolugdo mental e civilizacional por que a Europa ia passando, sempre obrigados a en-
frentar a sistematica oposigao dos poderes, do Estado e da Igreja, sempre e acima de tudo interessados na manuten-
cao de privilégios seculares. E se é verdade que as obras e 0 pensamento desses homens representam hoje o melhor
do nosso esforgo de inteligéncia e do patriménio que herddmos do passado, a permitirem-nos encontrar sempre uma
representacao, por ténue que seja, entre nés, desses grandes momentos do pensamento europeu, também é verdade
que foram, no seu tempo, sistematica e metodicamente considerados perigosos, perniciosos e indesejados.
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Universidade de Coimbra. O que aprendiam 147 O que lhes era ensinado? Que saber Ihes era
proporcionado por esse elenco de lentes prestigiados que se acoitavam a sombra da dignidade
do conhecimento? Uma vez mais nos recorremos de palavras de Adolfo Coelho, n" A questao do
Ensino, apresentada no ambito das célebres e conturbadas Conferéncias do Casino Lisbonense,
em 1871. Ougamo - lo, na Adverténcia com que fez publicar o texto da sua intervengdo: “Em
1862 matriculava - me eu na Universidade de Coimbra cheio das esperancas dos 15 anos, e com
o fervor natural de quem ia entrar no que, segundo a velha imagem académica, lhe apresenta-
vam como o alcacar da ciéncia. Nao era a primeira vez, porém, que entrava naquelas aulas; mas
anteriormente era um mero espectador, e, confesso, 0 tom magistral e grave dalguns lentes,
aquela cadeira elevada acima do nivel das cabegas dos estudantes, o siléncio profundo destes
eram cousas que produziam um grande efeito no meu animo pueril. Nada excitava, entdo, em
mim um entusiasmo igual ao que sentia ao assistir a um doutoramento. A toada compassada
daquelas orac@es latinas, a (nica cousa delas que ouvia, aqueles doutores com suas insignias
enchiam - me dum respeito, que me dominava, por todas aquelas figuras. A minha entrada para
a Universidade quebrou porém o encanto. Achei diante de mim um lente de quimica, estdpido,
mal seguro nas frases do compéndio, insolente, ora assumindo um ar carrancudo com preten-
ses a gravidade, ora descendo a gragolas bogais, fazendo o seu forte nas férmulas quimicas e
na analise e preparacao de alguns corpos, 0 que aprendera naturalmente ensinando. Esse ho-
mem tinha muita importancia e influéncia na sua faculdade; era um Cérbero colocado a entrada
daquele inferno, cuja flria era mister abrandar. Poucos dias depois de se abrirem as aulas ouvia
entre os condiscipulos frequentes vezes esta pergunta: “ J& te recomendaste?” Soube entdo
que aquele lente ndo chamava a licdo um estudante se este ndo obtivesse ser - lhe recomenda-
do por uma ou mais pessoas que ele tivesse em consideragao.

As minhas ilusdes acerca da Universidade estavam desfeitas; de ser aquele lente ai consen-
tido conclufa - se indiscutivelmente que o abuso existia 14 em larga escala. Investiguei, e o re-
sultado dessa investigacao foi, que se queria a ciéncia, a que aspirava, nao a buscasse al.(...) ia
a Universidade materialmente, o meu espirito ndo ia comigo. (...) Um lente de matemética, cuja
aula frequentei dois anos, confirmou ainda as ideias que ia formando acerca da Universidade.
Este era forte no compéndio; ndo gaguejava como o primeiro, mas horrorizava-o a ideia do in-
finito matematico que para ele nao era mais que um sinal do absurdo duma hipétese: além da
férmula, do resultado material ndo via nada. Sabia mover a manivela do cdlculo; mas era tao
matematico como quem toca de ouvido é mdsico. Esse homem fora frade e na cadeira tinha o
ar de um inquisidor - mor. Os estudantes tremiam diante dele. Quando porém, dava licdo algum
dos seus recomendados, se ndo chegava a ser amavel, amaciava - se muito. Foram os (nicos
professores que tive na Universidade (...) a eles devo principalmente o ter perdido as ilusdes
acerca da Universidade logo na idade em que mais fortes foram para mim até hoje a coragem e
as aspiracdes, em que por consequéncia senti forcas para tentar a empresa dificil e arriscada de
me educar intelectualmente a mim préprio.”

0 longo da citacdo se nos perdoe pelo facto de permitir-nos formular, a partir dela, algumas
conclusdes interessantes:
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1.-a entrada na Universidade constituia um auténtico ritual de iniciacdo para os filhos
das gentes mais abastadas- veja-se a idade de 15 anos com que Adolfo Coelho ingressa na
Universidade de Coimbra.; 2.-o uso exclusivo do Latim, nas muitas ceriménias académicas, exer-
cia, sobre os estudantes, um estranho fascinio de que apenas retinham a cadéncia pomposa
que os embalava nesse privado ritual de iniciagdo masculina; 3.-o desencanto posterior dos
jovens iniciados, face ao conhecimento que buscavam e ndo encontravam na sua auténtica
verdade, dignidade e novidade, mas apenas transformado em matéria debitada por um qualquer
compéndio, mais ou menos bem decorado; 4.-a definigdo rigorosa dos espagos da aula, com a
cadeira do professor colocada em frente e ao alto (tnica forma de ‘elevar’ o saber transmitido?),
‘acima do nivel das cabegas dos estudantes’ que ‘tremiam de medo’, no meio de um ‘siléncio
profundo’- sinais altamente significativos do entendimento da fungdo educativa e da relagdo
pedagdgica; 5.-a importancia da “cunha” (uma das nossas mais perniciosas e persistentes ins-
tituicdes?) a determinar a atengdo dispensada pelo professor a cada aluno (e, supde-se, a sua
aprovacao); 6.-a formacdo catdlica, ‘fradesca’, de grande parte dos lentes universitarios, mais
habituados e interessados no controlo apertado das consciéncias dos alunos do que no favore-
cimento do desabrochar da sua natural curiosidade cientifica pela via da racionalidade do saber,
pela educacdo do gosto e pela pratica da justica e da verdade; 7.-a necessidade de recurso ao
auto-didactismo para aqueles que, como Adolfo Coelho, sabiam exactamente o que queriam; 8.-
em alternativa, a condenacdo a uma sapiéncia retérica, dourada e artificiosa que alimentava, ca
fora, um corpo de funciondrios do estado sem consciéncia profissional, sem hébitos de trabalho
e dispostos a continuar a usufruir das benesses de um estado fragil e de uma situagdo politica
reconhecidamente corrupta.

Aquela figura do 'bacharel por Coimbra” da nossa ficcdo oitocentista, interessa-nos exac-
tamente por ele ser o protdtipo social do que era entdo o estudante da Universidade. Jovens,
todos eles homens, oriundos das classes médias-altas do funcionalismo publico ou das velhas
familias da aristocracia urbana e rural, mais ou menos decadente, ainda preservados pela le-
galidade de direitos quase feudais, como eram os morgadios. Por isso Eca de Queirds escreveu,
do seu Fradique Mendes, “E Carlos foi para Paris estudar Direito nas cervejarias que cercam
a Sorbonne, a espera da maioridade que lhe devia trazer as herancas acumuladas do pai e da
ave."

A passagem pela Universidade constitufa, pois, a iniciagdo por exceléncia destes jovens bo-
émios: a iniciagao académica, apenas aparentemente sujeita a sisudez e disciplina dos lentes,
e que constitufa, apesar de tudo, um privilégio a juntar a muitos outros, apenas ao alcance de
muito poucos; a iniciagao social e sentimental, que os préprios estudantes auto-controlavam, e
que constituia a verdadeira aprendizagem dos tempos de estudante'®; as tertdlias onde se dis-
cutiam as Ultimas propostas chegadas da Europa; a publicacdo de revistas e jornais que faziam

" Eca de Queirds, A Correspondéncia de Fradique Mendes, Porto, Livraria Chardron, 1921: 17.

480 facto de, em Portugal, ndo se ter generalizado o sistema de internato, como aconteceu em Franga, por
exemplo, permitiu a persisténcia, fundamentadora de uma certa forma de estar académica, de uma vivéncia social a
margem da prépria academia - o que hoje chamariamos de verdadeira escola paralela.
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circular as novidades chegadas de Paris; e pelo meio, tavernas, bebedeiras e duelos, amores
proibidos e ligagdes perigosas. Esta a verdadeira aprendizagem da maioria dos estudantes de
Coimbra, que apenas servia para alimentar os sonhos impossiveis destas jovens geracdes con-
denadas e as horas doces da recordagdo nos anos de maturidade desencantada.

Vantagens para o tecido social? Poucas se vislumbram. Porque, na verdade, interessava
pouco o0 que a maioria deles pudesse aprender. O que aprendiam ndo tinha que ter aplicagdo
imediata a situagdes concretas e socialmente (teis; interessava muito mais enquanto sinal ex-
terior de pertenca a elite nacional, com direito a um emprego na administragdo e ao reconhe-
cimento pablico de um certo estatuto de privilégio: uns latinérios que embashacavam qualquer
um, arrancados a um qualquer orador classico; umas versalhadas de longo curso ou répidas
citagbes de verso rimado, tanto bastava a sociedade e a academia. “Tal é o ensino em Portugal,
ensino irracional, hibrido, entregue ao acaso e ao arbitrario, forcado portanto a reduzir-se a
aprendizagem e a retdrica, ao ornato oratério”',

Dirfamos nds que lhes ndo bastava ja o capital linguistico acumulado, através da aprendiza-
gem de uma lingua literdria de séculos, declaradamente desajustada: da vida, dos interesses da
juventude, dos novos discursos que a Europa pusera a circular. Este lento processo de moderni-
zagao intelectual e lingufstica seré a obra maior deste conturbado século de oitocentos.

A recusa romantica da representacao e do critério de verdade que a ela presidia ndo tém
ainda qualquer significado entre nds."”™ A morte de Deus que Nietzsche proclamara na Europa
culta dos finais do século dezanove, apresentada como o grande acontecimento que fez suspen-
der a maior parte das crencas que haviam sustentado a cultura moderna, nao sera sequer admi-
tida em Portugal, onde continuava vivo e intocavel “o santudrio da religido”. Por isso, Antero de
Quental, o mais profundamente romantico de todos 0s nossos romanticos das sucessivas gera-
coes, clamard, sobretudo, contra a instituicdo da Igreja - 0 que ndo agradava nada a Herculano,
paradigma de um outro romantismo portugués.

2.4. Disse Educacédo Literdria Romantica?

lan Hunter, em Culture and Government™, identifica uma ‘educacao literaria romantica’ que
terd prevalecido ao longo do século dezanove e que correspondia a uma pratica do eu, mais ou
menos voluntéria, e ainda confinada a uma casta restrita de individuos. Afinal, o eco natural de
uma rousseauniana preocupacdo com a educacdo de todos os Emile, que os irmaos Schlegel
desenvolveriam, em alguns dos seus Fragmentos, e a que Schiller dedicou as suas Cartas sobre
a educagao estética do homem. Trata-se, segundo Hunter, de um modelo de educacdo dirigida a

3 Adolfo Coelho, Q.E.: 25.

%0 Fernando Guimaraes, in Poética do Simbolismo em Portugal, chama-lhe “a passagem da representacao para
a figuragao”.
5" |an Hunter, Culture and Government. .., 1988.
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organizacao individual estético-ética do individuo, e perseguindo uma sintese capaz da reconci-
liagdo da divisdo ética, operada no individuo, pela modernidade.

Perfeitos exemplares deste modelo de educacdo foram, sem duvida, os dois nossos pri-
meiros romanticos, Garrett e Herculano, cuja formacdo, ainda necessariamente classica, foi
sendo refeita em jeito de auto-formacao, por via de contactos pessoais, de experiéncias de vida,
de estudo, de reflexdes que constituem, em si mesmos, interessantissimos processos de auto-
-educacdo, o melhor de que se fez 0 nosso melhor romantismo.

A divisdo operada na cultura ocidental, na sequéncia do que Raymond Williams'® chamou
o0 ‘industrialismo’, obrigou a uma distingao “entre a ideia de cultura como arte, e a ideia de
cultura enquanto ‘forma de vida'.”"®® Uma perspectiva da critica cultural que sustenta que «a
reconciliacdo destas vertentes hd-de ser possivel tendo em vista a «realizagao cultural global
do homemn». Realizacao cultural global que se tornaria o grande objectivo da disciplina de lingua
materna (inglés, no caso), ainda que, como comenta Hunter, tal reconciliagdo pareca ser siste-
matica e indefinidamente adiada.

E lembra-nos a distingdo proposta por Calinescu, na obra que atras citdmos, entre uma
modernidade estética-cultural e uma modernidade tecnoldgica-cientifica-industrial, uma versao
diversa para explicar esta duplicidade que é a origem das concepgdes que, a partir de entao,
vém operando no vastissimo espaco cultural europeu. A doutrina do progresso, a confianca nas
imensas possibilidades da ciéncia e da tecnologia, a preocupagdo com o tempo (negociacdo de
hordrios/salarios), o culto da razdo, o ideal de liberdade, a orientacdo para o pragmatismo e o
culto da accdo e do sucesso - serdo os tracos definidores da modernidade tecnoldgica-cienti-
fica-industrial, “sempre promovidos como valores chave da civilizagao triunfante estabelecida
pela classe média.""™ Por contraste, a outra modernidade, aquela que haveria de gerar as van-
guardas, era, desde os primeiros romanticos, dada a radicais atitudes anti-burguesas ("épater
le bourgeois”), manifestadas através da rebelido, da anarquia e do apocalipsismo, até ao auto-
-exilio de feicdo marcadamente aristocratica. Ao ponto de Calinescu afirmar que “Por isso, mais
do que as suas aspiragdes positivas (que muitas vezes tinham pouco de comum), o que define a
modernidade cultural é a sua rejeicao total da modernidade burguesa, da sua paixdo negativa
pelo consumo.” (italicos nossos).

Nao deixaremos de registar aqui o quanto nos parece paradoxal a naturalidade com que
se esgrime este argumento da “paixao negativa pelo consumo”, por parte da aristocracia, se
a histéria nos diz, a abundancia, ter sido exactamente esta a classe que era, afinal, e desde
sempre, a Unica detentora dos meios e bens de producao, fosse material ou cultural. O negativo
desta paixdo deve, pois, ler-se em relagao aqueles novos burgueses cujas condicdes econo-
micas comegaram a ultrapassar a de muitos aristocratas arruinados. E chamamos a colagao
0 nosso Garrett que, num dos textos dos Escritos Diversos, intitulado "A Ordem do Banho,
escreveu estas curiosas palavras: "Vivemos num século democréatico: é verdade; nunca foram

152 A propdsito da Defense of Poetry de Shelley, cf. Calinescu, ob. cit.: 7.
153 Jdem,nossa tradugdo para ‘whole way of life’.
15 Jdem: 42, itélicos nossos.
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tdo odiosas as distingdes sociais, nunca se lhes deu tdo pouco valor - mas nunca foram tao
procuradas. A classe média que invade tudo, e que esta bem longe de deixar subir a plebe até
ela, quer todavia elevar-se a si mesma a par da antiga nobreza. Ja nao é o pedo fidalgo - o
bourgeois-gentilhomme - que arremeda os ares da corte; é uma classe, uma geragao inteira que
invadiu os palécios, que se mandou escrever no livro de ouro pelos reis de armas de todos 0s
paises, que mofa do passado que ndo ouviu 0 seu nome, e do futuro que o ndo ha-de conhecer:
0 presente é seu, porque o0 domina. Sabe que ndo vem na histéria, nem ha-de ir a posteridade.
Que fez ela, que fizeram seus avés para isso? Mas a ciéncia e as letras, a inddstria e as artes
s30 suas, sua é a riqueza, seu portanto o presente."'®

0 que nos parece confirmar o acerto daquele conceito que tomémos de Auerbach, /a cour
et la ville, enquanto formagdo social de compromisso que se ird mantendo, entre nés, com
um duplo intuito permanente: 1) o de "ndo deixar subir a plebe até ela"; 2) o de "elevar-se a si
mesma a par da antiga nobreza." A crenca nas capacidades da classe média para vir a tornar-se
sujeito da histdria - e da cultura - €, para Garrett, toda mesclada de desconfianga; mas néo
pode deixar de reconhecer-lhe a nova e enorme capacidade de gerir as economias modernas, e
através dessa capacidade, tomar conta das manifestagoes culturais.

Outra reflexdo que nos ocorre é que, face aquela dita paixdo da classe média pelo consu-
mo e pelo (til, ndo deixa de ser curioso que a estética, entretanto reconhecida como campo
de conhecimento especifico da arte, tenha tido necessidade de a definir, exactamente, pela
sua inutilidade. Apds o contributo dado por Kant, nos finais de setecentos, ao definir a arte
como actividade auténoma a qual, paradoxalmente, se atribui “um propdsito ndo intencional”
(Kant, Critica da faculdade de julgan), o argumento do desinteresse fundamental da arte levara
Théophile Gautier, por exemplo, a escrever, lapidarmente, “S6 o que ndo serve para nada é
verdadeiramente belo; tudo o que é til é feio.”™ Como se se pressentisse a eventualidade
histérica do assalto perpetrado pelas classes médias a um bem cultural de casta - a Arte (e
a Literatura), e se pretendesse impor-lhes um estatuto que a(s) preservasse de tais intentos.
Colocar o Belo (a Arte e a Literatura) ao abrigo dessa paixao pelo consumo, que é bem a marca
dos tempos modernos, parece ter surgido, entre outras coisas, como uma estratégia de diversao
no jogo econémico/cultural/social, invadido por novos actores com fortes aspiragdes de ascen-
sdo social e cultural.

A Arte continuara a caber esse estatuto de referente de diferenciacéo entre a elite e a nova
classe média que, por sua vez, exigird uma cultura cada vez mais ao seu alcance. Mas a Arte
ndo deixou nunca de render-se as implacéveis leis do mercado, onde o ‘gosto’, manifesto na
posse dos bens artisticos, permanece, como sempre, dependente do dinheiro. E a linguagem
literaria, 0 capital cultural na sua forma linguistica, fara parte desse mundo de artes invejaveis,
capazes de assegurar, aos seus detentores, possibilidades insuspeitadas de ascensao social e
cultural.

155 Obras de Almeida Garrett, vol.l: 651.

1% Gautier, Prefacio a Mademoiselle de Maupin, 1835. Mas ndo afirma o design contemporaneo que tudo o que
é atil pode e deve ser belo?



Capitulo Il - Do Romantismo ao Cientismo. A Histéria e a Literatura | 81

Digamos, entao que, a educacao literaria dita romantica, caberia a missdo histérica de pro-
curar resolver esta dicotomia 'ética’ que se revela nas proprias designagdes utilizadas: moder-
nidade cultural e modernidade burguesa. Dicotomia que, em si mesma, parece querer significar
que toda a tradigdo cultural cldssica é naturalmente herdada por aristocratas e aristocratizaveis,
restando a modernidade dita, eufemisticamente, tecnoldgica-cientifica-industrial, lapidarmen-
te, burguesa, a producao das condicoes materiais da sociedade moderna, a par de uma pré-
-estabelecida inferioridade de capacidades de produgdo e reproducao cultural. Considerando as
"tantas e tao complexas articulacdes filoséfico-politicas e sociolégicas” da cultura europeia da
modernidade, ndo discutir tudo isto levar-nos-a a "falsear a complexa cartografia da modernida-
de estética europeia."™’

Esta estética romantica construia-se na ‘auto-cultivagao’ que foi, ao longo do século XIx,
uma préatica do “eu” mais ou menos voluntdria, confinada a uma pequena elite preocupada,
agora, de questdes estéticas. Pratica que se manifestava na "organizacdo individual estético-
-ética que buscava a sintese da ‘substancia ética dividida' entre a sensibilidade e a razdo.""™ E
que multiplas personalidades daquele século europeu ilustram cabalmente.”™ Mas "a cultura e
0 criticismo romanticos ndo se deixariam operacionalizar ao nivel da sociedade, pela intrinseca
inexisténcia de generalidade e de democraticidade do seu projecto de educacgdo estética."'®

E veremos entdo surgir um projecto de educacdo literaria moderna que ird desenvolver-se
em funcdo do sistema estatal de administracao e investigacdo, orientados para o novo objecto
que era a populagdo. Projecto que "Acrescenta a heranca da educacgdo classica, o imperativo
estético dos romanticos de que, no entanto, diverge ao ser vertido como disciplina no governo
das populag@es."!®’

No que ao caso portugués diz respeito, vimos como as questdes da estética pouco signifi-
cado puderam ter no nosso pais, carente de outros cuidados bem mais basicos, mesmo vitais,
assim como enormemente deficitaria em matéria de capacidade intelectual e especulativa e
também de sensibilidade para as reflectir e desenvolver. A criagdo de um sistema de ensino
publico - nas palavras de Hunter, "a maquinaria emergente da educagao publica” - sobretudo
através da instrugao primaria universal, continuou a revelar entre nés, a "finalidade primordial
[de] «formar as almas» dos futuros portugueses, tornando-os obedientes as leis, tementes a
Deus, amantes da Patria e do Monarca e capazes de exercerem a cidadania no seio do sistema

157 Vitor Aguiar e Silva, "Modernismo e Vanguarda em Fernando Pessoa“, Diacritica, n° 11, Braga, Centro de
Estudos humanisticos, Universidade do Minho, 1996: 710.

158 |, Hunter, ob. cit. 3.

159 Matei Calinescu, Five Faces of Modermity..., da-nos vasto panorama das miltiplas contribuigdes autorais
para a construgdo da complexa modernidade estética europeia.

160 |an Hunter, ib.
51 Jdem.



82 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

constitucional vigente.""® O que significa que estdvamos em particulares condicdes de (sub)
desenvolvimento que nos impedem de acompanhar aquele quadro de construgao tedrica a que
Hunter dedica a grande parte do seu exaltante trabalho.

Teremos, por isso, que buscar nos particulares materiais de conservagao da nossa memaria
cultural o que possa ter decidido a especificidade do quadro portugués, em torno desta questao
que perseguimos: como se construiu a identidade das disciplinas de Portugués/Literatura
portuguesa?

Ou, dito em palavras de inspiracdo “habermasiana”, de autoria partilhada entre Lindeza
Diogo e Osvaldo Silvestre, “como fazer aceder o individuo a um espaco pdblico livre de tutelas
prévias? Aonde encontrar, e como contratualizar, o instrumento linguistico que permita a comu-
nicacdo universal?"1

Perguntas talvez demasiado ambiciosas, quando a verdade é que, entre nés, “A maior parte
dos homens estao ja demasiado fatigados e abatidos pela luta contra a necessidade, para que
se animem a afrontar uma nova e mais dura luta contra o erro. Contentes com evitar 0 penoso
esforco de pensar, deixam com gosto a outros a tutela dos seus conceitos, e quando sentem
necessidades mais elevadas, adoptam com &vida fé as férmulas que o Estado e a Igreja lhes
proporcionam.” 1%

62 Jaime Reis, "0 analfabetismo em Portugal no século XIX: Uma Interpretagdo.’, in O Atraso econémico
Portugués.1850-1930, Lisboa, INCM, 1993: 242.

163 Américo Lindeza Diogo e Osvaldo M. Silvestre, Rumo ao Portugués Legitimo, 1996: X.

184 Friedrich Schiller, Kallias. Cartas sobre la educacicn estética del hombre, Anthropos, trad. e notas de Jaime
Feijoo e Jorge Seca, Madrid, 1990: 169.



CAPITULO Il )
A CRIACAO DOS LICEUS E A EMERGENCIA
DE UMA NOVA DISCIPLINA

3.1. A Sociedade e o Sistema de ensino
Finalidades e curriculo literario dos Liceus

No estudo que dedicou aos liceus, Vasco Pulido Valente faz ressaltar as muitas contradicdes
que envolveram a criagcao deste nivel de ensino, no ambito do novo sistema de ensino pablico,
criado pelo liberalismo. Essas contradigdes sao visiveis nos objectivos tragados para os liceus
que, em sua opinido, se reduziam basicamente a trés, sendo notéria uma relativa incompatibi-
lidade entre eles:

"a) dar aos alunos uma educacao nobre, prépria de cavalheiros, formando-os moral e
intelectualmente; b) prepara-los para a vida pratica, isto é, proporcionar-lhes uma cultura
completa e adaptada a nova sociedade industrial e cientifica e orienta-los para o desempe-
nho de fungdes produtivas, isto €, para as carreiras técnicas; c) habilité-los para frequentar
as escolas superiores." 1%

Dirfamos nés que aqui se revelam planos diversos de incompatibilidade. Num primeiro pla-
no, parecia, entao, possivel e desejavel albergar em escolas puablicas modernas aquela digni-
dade do dcio que era propria a educacdo nobre, de cavalheiros, a par daquela outra missao,
moderna por exceléncia, de formar os novos quadros técnicos e cientificos. As tradicBes de
aristocratica origem mesclam-se, pois, de ideais novos de servigo piblico, a que o dominio das
ciéncias e das técnicas ddo contornos de utilidade social. Querer conciliar o 6cio com essa uti-
lidade, foi, talvez, o secreto 6bice que afectou tantos projectos e tantas tentativas de reforma.

A par desta missao, que dirlamos impossivel, e que se continuava no ensino superior para
a formagao das elites e dos quadros superiores, enuncia-se aquela outra, verdadeiramente li-
ceal, de fornecer uma cultura geral e indispensével a "grande massa de cidaddos"'® que ndo
aspiravam a mais, em termos de instrucdo. E af temos o segundo plano de incompatibilidades
permanentes e gerador de permanentes conflitos, que nos permite perceber o entroncamento
das grandes questdes sociais com o sistema de ensino, a que este terd enormes dificuldades

'8 Vasco Pulido Valente, “0 estado liberal e o ensino. Os Liceus portugueses (1834-1930)", in Cadernos GIS,
Lisboa, Gabinete de Investigagdes Sociais, 1973: 7.

18 Conforme o predmbulo do "Regulamento nacional dos Liceus" de 1836.
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em dar resposta. E foi com certeza dificil de interpretar os desejos e aspiragdes sociais mais
fortes dessa "'massa de cidaddos", ja que os tempos eram - e bem o viu Garrett - de emergéncia
de uma nova classe média, com importantes motivacdes de ascensao social e cultural, mas cuja
referéncia continuava a ser a tradicional aristocracia, destinada ao puro écio da cultura.

Mas parecia faltarem as condicdes para uma formagdo eminentemente moderna, cientifi-
camente informada, interessada na técnica e na resolugdo pratica das deficiéncias de funcio-
namento social entdo reconhecidas, como parecia faltarem os candidatos dispostos a enfrentar,
com éxito, as diversas carreiras que a nova sociedade prometia. Talvez por faltarem os exem-
plos de sucesso nessas novas carreiras, num pais ainda profundamente ruralizado, analfabeto e
com fracos indices de industrializagdo e de modernizagdo.'™

Da dificuldade de interpretar o que fosse uma "cultura geral e indispensavel” a grande mas-
sa de cidaddos e de compatibilizar os diversos interesses em presenca resultou o facto de o
ensino secundario ser, com efeito, objecto de sucessivas reformas e alteragdes, quase sempre
com resultados minimos. Colocado entre o ensino primério, reconhecidamente insuficiente e o
ensino superior, desactualizado e incompleto, o ensino secundario reflecte todas as contradi-
cOes e todos os paradoxos do sistema e da sociedade.

Ja no final da primeira década do século vinte, um dos representantes da Camara dos
Deputados da Nacdo dissertava sobre as razdes dos sucessivos desaires legislativos, relativos
a este ramo de ensino, nestes termos: "Talvez por ndo apresentar limites tdo precisos, por ndo
ser tao facil determinar-lhe os seus fins, tem a instrugao secundaria, ha um século a esta parte,
causado a pensadores e estadistas mais preocupacoes e mais cuidados do que qualquer dos
outros dois graus do ensino. (...) Ndo podendo ser considerada como o grau de ensino destinado
a cultura especial das classes médias, (...) a instrugdo secunddria tem de ser, ndo s6 uma habili-
tacdo suficiente para a entrada nos cursos superiores, como ainda constituir, por si mesmo, um
curso adequado a ministrar as nogoes fundamentais da cultura, isto é, um ensino capaz de dar
um conjunto de conhecimentos positivos e (teis, que depois sirvam para todos 0s usos e neces-
sidades sociais, que permitam, a quem 0s possua unicamente, entrar na vida pratica, preparado,
a0 menos, com os elementos essenciais para a luta pela existéncia. E este caracter complexo
que torna a instrugao secundaria a mais dificil de organizar pedagogicamente, de modo a con-
gracar todas as opinides, a harmonizar todos os interesses."'®

Atentemos na distingdo que se estabelece entre os conhecimentos que hao-de constituir
"uma habhilitagdo suficiente para a entrada nos cursos superiores”, e aqueles, "positivos e Uteis",
que permitam a entrada "na vida prética" e a "luta pela existéncia". Como se a entrada nos cur-
S0s superiores constituisse um fim em si mesma e ndo se esperasse de um curso superior que
fornecesse conhecimentos “positivos e Gteis" a "luta pela existéncia".

167 Conforme Histdria de Portugal, dir. de José Mattoso, Lisboa, Circulo de Leitores (quinto vol.).

18 |sto dizia J. M. de Queiroz Veloso, num discurso feito perante a Cadmara dos Deputados, jé no ano de 1908.
Ver mais a frente.
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A verdade é que a grande percentagem de criancas ficava fora do sistema de ensino, logo
no nivel inicial, limitando, a partida, a capacidade de transformacdo social do ensino médio,
tornado, ao nivel das intencoes politicas, pablico e para todos.

Apesar de toda a legislagao sempre enunciar a pretensdo de acompanhar a revolugdo cien-
tifica e técnica associada a elevados indices de urbanidade, a verdade é que a nossa populagao
era maioritariamente rural e analfabeta, e o desenvolvimento industrial quase insignificante. O
que pode justificar a tese de que "Para elevar significativamente a percentagem da populagao
a saber ler e escrever, era necessario que o Estado providenciasse estabelecimentos de ensino
e professores em muito maior quantidade e criasse, simultaneamente, mecanismos de pressao
sobre 0s pais para que os seus filhos fossem a escola."'® A fragilidade financeira e administra-
tiva do Estado portugués, aliada a fragilidade financeira e cultural da maioria esmagadora das
familias acabariam por ser importantes desculpas para a auséncia de um plano de desenvolvi-
mento sério e profundo do nosso sistema de ensino, ja que parece ter faltado a vontade politica
para investir seriamente nesta area."”

Do ponto de vista estatal, a questao das linguas ganha, por estes tempos, uma dimensao
simbdlica e politica nova, por forca dos muitos conflitos que foram desagregando velhos impé-
rios europeus. A fundamental questao da unidade, identidade e estabilidade nacionais, atraves-
sava uma boa quantidade de regides da Europa de entdo'". A importancia fundamental que a
questdo linguistica assumia, na afirmacdo das novas identidades nacionais e estatais que se
iam construindo, percebemo-la claramente nas politicas de disseminagdo do ensino das linguas
nacionais, através das escolas. Para os varios estados nascentes, este constituiu um dos meios
mais eficazes para assegurar as respectivas homogeneidades nacionais.'?

189 Jaime Reis, "0 analfabetismo em Portugal no século XIX: uma interpretagao’, O Atraso Econdmico
Portugués.1850-1930, Lisboa, INCM, 1993: (227-252,) 241.

17 |dem; na nota 34, discorda este investigador de outras teses sustentadas sobre o tema, concretamente, de
Anténio Novoa que dé prioridade, numa escala de critérios avaliativos das causas da nossa fraca alfabetizagao, a
falta de desenvolvimento econémico e a estrutura social, e apenas subsidiariamente "as indecisdes do poder politico
no dominio do ensino” (cf. Névoa, Le temps des Professeurs, vol. 1: 353). E acrescenta Reis: "A nossa crenga de que
esta ordem de importancia dos factores deve ser invertida resulta da consideracao de casos de paises com caracte-
risticas socioeconémicas semelhantes as portuguesas mas onde um esforco estatal permitiu ir bastante mais longe
na alfabetizagéo."

" quadros estatisticos dessa comparagdo na primeira parte deste trabalho de Jaime Reis.

1 ldem: 250: "Como exemplos, basta lembrar os flamengos na Bélgica, os dinamarqueses no Schleswig-
Holstein, os polacos na Silésia prussiana, as «nagdes» que constituiam a Espanha e as vagas sucessivas de gregos
que, provindos de diferentes pontos do Mediterraneo Oriental, foram, ao longo do século, incorporados na Grécia. {...)
E conhecido o mosaico linguistico constituido pelo Império Austro-Hiingaro, mas ha mais exemplos desta influgncia
centrifuga. Para além dos exemplos citados no paragrafo anterior pode-se assinalar o da Italia, recém-unificada no
Gltimo quartel do século passado, onde apenas uma minoria dos cidadaos falava a lingua oficial do Estado, ou seja,
o italiano."

72 |dem: "...os governos das grandes poténcias decidiram, quase sem excepgdo, a favor das maiorias nacionais
das quais derivavam o seu apoio e que tentaram tornar tdo homogéneas quanto possivel, do ponto de vista da lingua e
do sedimento nacional.", cf. F. H. Hinsley (org.), The New Cambridge Modern History, Cambridge, Cambridge University
Press, 1962, vol XI: 249.
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Portugal vivia uma situacao de relativa tranquilidade interna que caracterizou as cinco ou
seis décadas subsequentes ao estabelecimento da Regeneragdo. Mas nao lhe era estranho o
contexto de uma Europa onde os afrontamentos étnicos, as lutas sociais, as dissidéncias po-
liticas e constitucionais e o impacto das guerras externas persistiram até bem tarde. Nem a
importancia fundamental que af se estava reconhecendo aos sistemas de ensino, cada vez
mais considerados como instrumentos indispensaveis na construcao das modernas identidades
nacionais.

Marcado por uma invejavel unidade nacional e linguistica, a questao da lingua nao foi nunca
uma questao decisiva para Portugal: 0s muitos perigos que o espreitavam nao parecia porem em
perigo a lingua portuguesa, nem a ameagavam enquanto lingua nacional. O que ndo significa
que, de todos esses acontecimentos externos, nao tenha sido possivel perceber a nova dimen-
sdo simboélica que o estudo das linguas nacionais e das suas literaturas assumia, no quadro da
afirmacao internacional dos estados modernos. O que torna o caso portugués de dificil compre-
ensdo. Serd que o pouco investimento feito na alfabetizacdo e no ensino em geral, se deverd
atribuir a essa relativa paz interna que sempre nos tem mantido mais ou menos adormecidos?
Ainda a persisténcia da "apagada e vil tristeza" em que Camdes nos deixara? E esta a tese do
historiador que, neste ponto, nos acompanha (253).

Fundamental para 0 nosso objectivo é o percebermos que, ao longo deste século, razdes
de ordem filoséfica, estética e politica empurravam importantes comunidades da Europa para
a afirmacdo de nacionalismos novos, de que a lingua constituia um ‘cimento’ fundamental.
E a politica das linguas nacionais passara a ser uma das tarefas mais importantes dos Estados
modernos europeus, tanto mais que a questao colonial levantava sérias preocupacdes nesse
dominio.” A universalidade da lingua latina enquanto lingua de cultura comegara a ceder terri-
tério em favor destas novas prioridades.

Em Portugal, o lento processo de "estatizagao do idioma" comegou de forma hesitante,
com a administragdo pombalina, e vai encontrar em Garrett 0 mentor de uma "verdadeira ide-
ologia linguistica""*. As novas geragoes de exilados, mais tarde politicos, deputados, literatos
e/ou jornalistas vao assumir a defesa deste patriménio matricial com ardor verdadeiramente
patridtico'’s.

Mas essa "ideologia linguistica” valeu mais como arma de arremesso politico-partidario
do que como manifestacdo de uma verdadeira "teoria da vernaculidade”. E a prova definitiva
encontramo-la nas (in)decisdes governamentais sobre o estatuto da lingua portuguesa no siste-

173 Para 0 caso portugués ver, entre outros, o artigo de A H. Oliveira Marques, "Relagdes entre Portugal e 0 mun-
do germanico nos séculos XIX e XX. Breve Ensaio", Cultura, Revista de Histéria e de Teoria das Ideias, Lisboa, Centro
de Histéria da Cultura da Universidade Nova de Lisboa, vol XI, 1999, Il Série: 279-94.

" Telmo Verdelho, "Garrett e o Pensamento Normativo na Lingua Portuguesa®, Coldquio/Letras, n° 153/154,
Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 1999: 107-126.

75 Ver, por exemplo, José Augusto dos Santos Alves, Ideologia e Politica na Imprensa do Exilio, "0 Portuguez"
(1814-1826), Lishoa, Instituto Nacional de Investigacao Cientifica, Centro de Histéria da Cultura da Universidade Nova
de Lisboa, 1992:143-69.
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ma de ensino publico nacional, mantendo o estudo do portugués dependente do estudo do latim
até para |4 da metade do século dezanove (1860).

A escola publica liberal que se desejava alargada a maioria da populacdo parece ter sido in-
capaz de gerar os professores e 0s meios que facilitassem a disseminagdo de um novo discurso
pedagégico sobre a lingua e a literatura nacionais. Era, certamente, demasiado grande o fosso
aberto entre as duas manifestacdes linguisticas, a lingua literéria e a heteroglossia nacionais,
ambas a atravessar momentos de profunda mudancga. De um lado a lingua literaria, como atrés
referimos, buscando novos horizontes e tentando afastar-se da gramatica latina, exactamente
pela via da defesa do vernaculo; de outro lado,uma heteroglossia que urgia purificar, literarizar,
enfim, legitimar enquanto "langue de la tribu". Um processo lento e moroso, que atravessa
os séculos em surda permanéncia. Como escreveu Telmo Verdelho', dois longos séculos se
passaram para que esse vernaculo se reconstruisse a si proprio, se reconhecesse como tal e se
impusesse como 0 portugués legitimo.

A reconstituigao desse vernaculo vai fazer-se, sobretudo, a custa da cuidada recuperagdo de
elementos da heteroglossia, tradicionalmente ignorada, a par de elementos novos importados
das linguas fundamentais da cultura europeia. E é através dos novos exemplares disponibiliza-
dos pela literatura de ficgdo, romantica, popular, folhetinesca, ultra-romantica, e depois realista,
que a classe média (e algum povo que a ela vai tendo acesso) vai alterando os seus habitos ver-
bais, assimilando novas modalidades linguisticas e sendo capaz de ir subindo os altos e dificeis
degraus da ascensao cultural, 14 onde € j& possivel tirar algum rendimento do capital linguistico
adquirido a custa e através da lingua literaria ou, pelo menos, do acesso aos apertados mean-
dros de que se foi fazendo o campo da Literatura.!”

E se a construgdo desta nova lingua portuguesa foi sucedendo, lenta e vagarosamente, no
seio da sociedade oitocentista, muito mais tempo levaria a entrar nas escolas, sem quadros pro-
fessorais devidamente preparados e onde a maioria dos que acediam a esta funcao estava, por
certo, mais talhada para continuar "a manter [-se] a feicdo predominantemente classica, filolé-
gica, do quadro das disciplinas ministradas""”®, do que preparados para apreender significados
profundos de movimentos socioldgicos em curso e para os verter em formacdes disciplinares
novas.

76 "A Vernaculidade constituiu um tema particularmente mobilizador para toda a intelectualidade portuguesa
e em especial para os estudiosos da lingua e da literatura, sobretudo durante as centdrias que véo desde os mea-
dos de setecentos até aos nossos anos cinquenta’, Telmo Verdelho, "Camilo e a Tradigdo Vernacular', in Congresso
Internacional de Estudos Camilianos, Actas, Coimbra, 1994: (301-325) 307.

77 \Vler M? de Lurdes Costa Lima dos Santos, Intelectuais portugueses na Primeira Metade de oitocentos, Lisboa,
Editorial Presenca, 1988: 61: "A valorizagdo, conscientemente expressa, de uma origem social modesta tenderia a
ser dominante (...). Reconhecer-se nascido numa familia humilde ajudava a guindar-se a um nivel mais alto numa
escala inspirada em ideais meritocraticos - a origem modesta marcava o ponto de partida de um percurso, ponto que,
confrontado com outros posteriores, faria sobressair a distancia percorrida, logo, o valor de quem a tinha percorrido."

78 Newton de Macedo, "Cultura e Assisténcia', in Histdria de Portugal, edicdo monumental, Barcelos Portu-
calense Editora, memxxxv, dir. Damido Peres, 7 vols (+Suplemento +Indices), vol.VII: 665.
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Talvez por ndo estarem ainda criadas as condigdes necessarias a “apropriagao do aparato
pedagégico por uma burguesia hegemdnica cujas necessidades administrativas e ideolégicas
requerem a estandardizacdo da lingua vernacula.”'”®

0 século XIX portugués teve esta importante missao para cumprir: dar o seu tempo para a
lenta estandardizagdo do portugués moderno.

Julgamos ter-se tornado visivel, ao longo deste trabalho, a importancia que tem cabido ao
manejo da leitura e da escrita (da literatura), em todos os tempos, na passagem do patriménio
cultural, de geragdo em geracao, de grupos sociais mais restritos a grupos sociais mais amplos.
Ou seja, a ideia absolutamente essencial de que a vertente linguistica da educacdo literaria é o
verdadeiro capital cultural em que parece ter valido a pena investir, desde sempre.

Herdeiro de uma educacao literdria classica, destinada a uma minoria privilegiada, o siste-
ma de ensino publico portugués teve que enfrentar dificeis circunstancias de caréncia intelectu-
al e cientifica, no momento em que o liberalismo decidiu tomar em méaos a questdo educativa.
Os homens de cultura eram, por forga dos tempos, eruditos eminentes, muitos deles chamados
a desempenhar funcdes consultivas, em matéria de decisdes politicas sobre o ensino, quase
sempre na sua qualidade de membros da Academia Real das Ciéncias de Lisboa, instituicao
por exceléncia do Saber. Que ideias tinham esses eruditos e homens de cultura sobre o valor
patrimonial da lingua e da literatura portuguesas? Que tragos se acentuaram no perfil dessa
"ideologia lingufstica” que entdo se desenhou?

Quanto a lingua, parece ter prevalecido aquela concepcdo herdada de tempos idos, que a
considerava a depositaria e guardid dos termos vernéculos, fazendo da variedade e da riqueza
lexical o mais determinante complemento da opuléncia linguistica. Daf a importante actividade
dicionarfstica e lexicografica que teve lugar nos Ultimos anos de setecentos e primeiros de oito-
centos, de que sdo testemunhos importantes o Diciondrio de Anténio de Morais Silva, publicado
em primeira edicdo em 1789, e reeditado em 1813 e 1823, e que é, nas palavras de Verdelho'®,
"0 primeiro dicionério moderno da lingua portuguesa"(110); o Diciondrio da Academia Real das
Ciéncias, publicado em 1793; o Elucidario das Palavras, Termos e Frases que em Portugal anti-
gamente se usavam e que hoje regularmente se ignoram, cuja publicagao, em 1798-99, fecha o
século dezoito. Em 1806 é editado o Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa que teve nova edigao
em 1817, testemunhando o fluxo de interesse pela riqueza vocabular do portugués, a obsessao
pela delimitacdo formal, pela sinonimia e pelas dimensdes semanticas da palavra.

Paralelamente, desenvolvia-se um crescente interesse editorial na publicacdo de gramati-
cas da lingua portuguesa', sem que, no entanto, isso representasse uma efectiva actividade de

79 J. Guillory, ob.cit.76.
180 Verdelho, art.cit, 1999.

81 Jdem: 110: "Entre 1770, ano (...) do aparecimento da obra do Lobato (primeiro manual escolar adoptado), e
1822, data da publicacéo péstuma da Gramatica Filosdfica de Jeronimo Soares Barbosa, editaram-se, pelo menos, 25
titulos diferentes de gramaticas do portugués.”
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teorizacdo linguistica. Basta lembrarmos a reedicdo, em 1824, da Gramatica de Reis Lobato™®,
cuja primeira edicdo se fizera hd mais de cinquenta anos, e de que nao consta a minima alte-
racdo. Entretanto, surge em 1820, uma Grammatica, Orthografia e Arithmética Portugueza, ou
Arte de Falar, Escrever e Contar, de Manuel Borges Carneiro, cuja doutrina linguistica parece
trazer alguma novidade. Como seja o facto de admitir que, na formagdo das linguas, tem "mais
parte o uso da multidao que o das pessoas eruditas". Esta clivagem revela a consciéncia dos
profundos movimentos de troca linguistica que entdo estavam (e sempre estdo) em curso, valo-
rizando a vertente comunicativa da lingua e a urgéncia da sua democratizagdo: "a boa educagao
da mocidade de uma nagdo vale mais que todo o Latim e Grego, toda a Retérica e mesmo que
toda a Filosofia ainda quando esta ndo consistisse em uma arguta dialéctica e va metafisica"'®.
E que o bom uso da lingua nacional revela-se cada vez mais importante para a "boa expressao
dos nossos pensamentos” e para a convivéncia e "trato social”. A convivialidade cada vez mais
exigida pela crescente partilha de um espago publico comum de que a escola poderia ser o
signo perfeito.

Garrett personaliza, como nenhum outro, esta intervencdo publica em prol da defesa e do
enriquecimento da lingua nacional. Ele foi, com efeito, o mais moderno dos contribuintes nacio-
nais para a construcdo de uma longa teia discursiva sobre a vernaculidade, que vai de um gran-
de zelo purista a afirmacdo da lingua enquanto elemento identificador e instituidor de nacionali-
dade. Motivado "mais por militancia do que por doutrina linguistica, como acontecera, de resto,
com quase toda a subsequente histéria do discurso normativo ou de censura linguistica"™®, o
pensamento de Garrett revela vectores diversos da questdo linguistica, entre os quais, e para
continuarmos a seguir o mesmo autor, "podem lembrar-se: 0 amor do “péatrio idioma"; o exercicio
da escrita como um dever de intertextualizagdo e de consagragao do patriménio literario; o espi-
rito e a devocao filolégica; a militancia pelos foros da lingua, ou seja, por todos os recursos de
criatividade e de enriquecimento." (115). E porque a defesa da meméria linguistica se vai fazer,
naturalmente, pela reabilitagdo militante da memaria literria nacional, também o patriménio
literério vai ser merecedor de especial atencao.

82 Antonio José dos Reis Lobato, Arte da gramatica da lingua portuguesa, Lishoa, 1770, "que por muitos anos
serviu de texto nas escolas. O livro do Lobato é uma repeticdo das doutrinas gramaticais seguidas até entdo", confor-
me nos diz José Simdes Dias, na sua Histdria da Literatura Portuguesa, 8° edicdo, Lisboa, Imprensa Lucas, 1897:264.
Adolfo Coelho comenta, bem perto do final do século XIX, e a propdsito da carta de lei pombalina de 6 de novembro
de 1772, que aconselhava o estudo da graméatica portuguesa antes do estudo da latina: “sabemos por vérios teste-
munhos que aquelas disposicdes foram muito mal recebidas até aos tempos da revolucao liberal, pelo menos postas
de lado por muitos professores. E os que as cumpriam, em geral nada mais faziam que mandar decorar as regras do
Lobato ou de outro autor da mesma forga.", A. Coelho, O ensino da lingua portuguesa nos liceus, Porto, Magalhaes e
Moniz Editores, 1895:2 (italicos nossos).

'8 Manuel Borges Carneiro, Grammatica, Orthografia e Arhitmética Portugueza, ou Arte de Falar, Escrever e
Contar, Lishoa, Impresséo Régia, 1820: 9.

184 T Verdelho, 1999: 112.
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3.2. A Literatura entre a Patria e o Santuério

0 movimento de valorizagdo desta meméria textual impressa ird revelar-se extremamente
produtivo, pela diversidade de perspectivas e de discursos em torno duma ideia de literatura,
ainda instéavel e varidvel, que é possivel identificarmos em trabalhos divulgados pelos meados
deste século dezanove.

Comecemos pelo Primeiro Ensaio sobre Histdria Literdria de Portugal’®, editado em 1845, de
autoria de Francisco Freire de Carvalho, em cuja Prefacdo o autor expde os motivos da publica-
¢do, em que pesam os efeitos de injusticas passadas, dividas de gratidao e de reconhecimento
e um amor a Péatria que a tudo o mais se sobrepde e que por si s6 explica os demorados traba-
lhos que a obra exigiu.

Com efeito, diz-nos o Cénego Freire de Carvalho que comecara a escrevé-la em 1814, impe-
lido pelo "esquecimento, ou sequer o desleixo, em que via jazer com grande dissabor seu esta
parte tdo importante e tdo rica da nossa Histéria (...) quando outras nagdes, porventura ndo
menos aquinhoadas, do que a Portuguesa, neste género de gldria (...), possuiam ja ha muito as
suas Histdrias Literarias (...)". Mas a esta razdo interna, juntava-se outra de exteriores origens: o
facto de "ver com qudo pouco respeito diferentes escritores estrangeiros se haviam intrometido
a falar da nossa Literatura, e até o descrédito, que sobre ela tinham pretendido lancar, como
foram, entre outros, um Heuman (1), um Jugler (2), um Voltaire (3), um Link (4), um Du Chatelet
(5), um Pedro Carrere (6),etc."'®

E, pois, a literatura essa "parte (...) importante e (...) rica da nossa Histéria" que o autor se
propde recuperar e dar a conhecer através desta obra, a que cabe o designio nacional de com-
bater o "descrédito” que estrangeiros mais afoitos haviam langado sobre ela.

Fora, alids, fruto deste seu trabalho, dado a conhecer ao entdo Reformador Reitor da
Universidade e Bispo de Coimbra, D. Francisco de Lemos de Faria Pereira Coutinho, "a nomea-
¢do que por sua portaria (...) dele fez para Substituto Interino das duas Cadeiras, de Retérica e
Poética, e de Histéria e Antiguidades do Real Colégio das Artes da Universidade de Coimbra,
com o0s vencimentos e graduagao competentes”, por portaria de 2 de Novembro de 1814. E que,
dois anos passados, por oficio de 21 de Agosto de 1816, apresentava 0 mesmo Reitor “proposta
dele feita a Sua Majestade para Professor Proprietério da Cadeira de Histéria e Antiguidades
do mesmo Real Colégio, proposta que foi confirmada pelo Soberano na Corte do Rio de Janeiro
em 30 de Abril de 1817."(6)

18 Francisco Freire de Carvalho, Primeiro Ensaio sobre Histdria Literaria de Portugal, desde a sua mais remota
origem até o presente tempo, seguido de diferentes Oplsculos, que servem para a sua maior ilustragdo, e oferecido aos
Amadores da Literatura Portuguesa em Todas as Nagdes, Lisboa, Tipografia Rolandiana, 1845, ver Anexos.

18 Jdem, citamos da pagina 9 que, em nota de rodapé, contem as referéncias bibliograficas dos respectivos
autores, conforme segue: "(1) In Conspect. Reipubl. Litter.cap.4.; (2) Bibliot.Histor.Litter. de Jena, 1752. cap.5. 87; (3)
Siecle de Loius XIV. Chap.38; (4) Voyage en Portugal Tom.1.cap.20, e Tom 2 cap.38; (5) Voyage du ci-devant Duc de
Chatelet en Portugal...etc.Tom.2. cap.15; (6) Voyage en Portugal, et particulierement a Lisbonne. Ou Tableau Moral,
Civil, Politique...a Paris 1798 (An. VI)".
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Tendo sido provavel argumento para a atribuicdo desse lugar de professor, a obra continu-
ava por publicar, ja que "revezes da fortuna, que no calamitoso decénio desde 1824 até 1834
pesaram sobre o Autor, ndo Ihe permitiram ocupar-se com o preciso descanso dessa dificil ta-
refa."(5). E s6 "(...) Depois de mais de dez anos volvidos, nos quais obrigagdes importantes do
servico Nacional tem absorvido todos os momentos de 6cio do Autor, acaba ele de resolver-se a
ndo demorar por mais tempo na obscuridade este primeiro fruto de suas literérias fadigas"(5) .

Invocando, por reiteradas vezes, "a honra e o brio de Portugués”, animado de "uma nobre
indignacao" pela "errada opiniao” dos citados estrangeiros que “incompetentemente e sem co-
nhecimento da matéria", haviam escrito sobre a Literatura nacional, presta a sua homenagem
aos que, estrangeiros também, dela haviam dado noticias "melhor informadas, mais esclare-
cidas, ou mais imparciais, (...) e dando os merecidos louvores a Literatura portuguesa, assim
antiga como moderna, do que podem servir de louvével exemplo os nomes de Delaporte (1), de
Bourgoing (2), de Sané (3), de Ferdinand Denis (4), de Simonde de Sismondi (5), etc."®

Este Primeiro Ensaio sobre a Histdria Literdria de Portugal, que Jorge de Sena diz ser "Obra
admirdvel que inaugurou a historiografia literaria de lingua portuguesa..."™® oferece-se, pois,
como produto daqueles "‘momentos de 6cio do Autor”, inspirado de elevado amor patriético e de
orgulho nas Letras nacionais, numa versao nova daquele humanismo renascentista que se dei-
xara esquecer. Af cabe toda a tradicdo escrita, independentemente da sua natureza cientifica,
historiogréfica, estética, ficcional. O seu destinatdrio explicito &, como lembra o rosto do livro,
aquele universal dos "Amadores da Literatura portuguesa em todas as nagoes”, com especial
referéncia aos eruditos portugueses, membros distraidos duma Replblica das Letras que pela
Europa produzia mil trabalhos mas que, em Portugal, considera o autor, se distraia das suas
obrigacdes.

A paciente reconstituicdo do que de mais importante se escrevera em lingua portuguesa
desenvolve-se ao longo de oito periodos histéricos que o autor estabelece, no final da sua
Prefacdo (14-5) e é criteriosamente precedida de consideragdes histéricas e culturais contextua-
lizantes que podemos considerar de particular modernidade, dada a percepcao viva que expres-
sam da intima relagdo das Letras com o momento histérico da escrita, ao longo dos tempos. Do
ponto de vista académico, € notéria a preocupacao de rigor e de seriedade da investigacao que
0 autor se impde, sobretudo através do corpo final de notas explicativas que explanam a autori-

1870 conego Freire de Carvalho foi, entre 1845 e 1854, o quarto reitor do liceu de Lishoa, cargo inerente ao de
Comissario de Estudos de Lishoa e de toda a Estremadura, para o qual fora nomeado.

'8 Jdem, na pagina 10, as notas de pé de pagina referenciam as respectivas obras: "(1) Le voyageur Francais...
Tomo XV, Lettre 187 e 189; (2) Notas e Suplemento ao cap.15 da Viagem de Chatelet a Portugal, Paris Na.VI.2.Tom.de
8.gr.; (3) Introduction a la Poésie Lyrique Portugaise, ou Choix des odes de Francisco Manuel, traduites en Frangais...
etc ; (4) Résumé de I'Histoire Littéraire de Portugal....par Ferdinand Denis, Paris 1826.; (5) De la Littérature du Midi
de I'Europe, chap. 26...30."

89 Jorge de Sena, "Histéria Literdria de Portugal" in Estudos de Literatura Portuguesa Ill, Lisboa, Edi¢des 70,
1986:57-62, onde acrescenta que a mesma "ndo voltou a ser igualada sendo pela Histdria da Literatura Portuguesa de
Oscar Lopes e Antdnio José Saraiva."
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dade das suas afirmacdes. E ndo falta, mesmo, como motivo suplementar de interesse cultural,
a divulgacao de dois textos, "dos quais o primeiro, por sua pouca vulgaridade; e o segundo, por
ser de assunto analogo ao do Ensaio, e ndo correr ainda em Portugués, se julgou podiam ocu-
par um lugar oportuno juntos com um Resumo Histérico do Literario de Portugal'® Dois textos
praticamente ignorados e onde, em fases diversas da nossa histéria, se haviam juntado o louvor
das Letras e da Patria.

Atalhando caminho, cabe-nos aqui ressaltar duas ideias de diversa natureza:

| Esta obra inaugural da historiografia literaria moderna, em lingua portuguesa, pensa a
literatura como o repositério geral de todos os textos que se haviam escrito na nossa
lingua, tornando-a, por isso mesmo, um modo exemplar de transmissao cultural, um
patriménio nacional de inestimavel valor, duplo da prépria ideia da grandeza histérica
da pétria.

A um outro nivel, a histéria professoral deste Conego da Sé Patriarcal, liberal dos quatro
costados, e figura notavel de longa actividade em prol da instrugdo geral'', pode ajudar-
-nos a perceber alguma coisa do estatuto das duas cadeiras que Ihe foram inicialmente
distribuidas. O facto de o autor ter iniciado o seu magistério superior na Retdrica e
Poética e Histdria e Antiguidades, e acabar por exercer a regéncia efectiva da Ultima,
talvez nos possa dizer do cardcter menos atractivo da primeira (mais tradicionalista?
mais técnica?) onde a literatura era apenas matéria ilustrativa e marginal, e da atracgdo
pela Histéria, de preferéncia nacional e 'literaria’. Tanto mais que se tratava de uma
cadeira criada ao tempo do Marqués de Pombal, que "tendo ela j& de existéncia acima
de quarenta anos, ainda até aquele tempo ndo havia sido regida conforme ao espirito da
sua criacdo." ' Anti-jesuita convicto, e pombalista de ndo menor convicgdo, deixou-se
naturalmente atrair por esse magistério que parecia envolver alguma novidade.

Uma obra e um autor que ilustram claramente o principio da nacionalidade que constituiu
o principio orientador da conceptualizagdo da literatura como um todo, ao longo do século de-

1% Freire de Carvalho, ob. cit: 15-6: "e sdo eles os seguintes: |. A muito bem trabalhada Oragao Latina, que em
presenca do Sumo Pontifice Xisto IV, e do Colégio dos Cardeais recitou em Roma no ano de 1481 o Bispo d' Evora
D. Garcia de Meneses, o qual elRei D. Afonso V tinha enviado por embaixador aquela Corte, e por Comandante da
Armada Portuguesa, expedida em seu socorro contra os Turcos, que pouco tempo havia se tinham apoderado de
Otranto, cidade maritima da Apulia no Reino de Napoles; Il.- Memdria ou vista rapida sobre o estado das Letras em
Portugal no fim do Século 18, escrita em lingua Francesa por José Corréa da Serra, e agora passada para o idioma
Portugués pelo Autor do presente £nsaio Histdrico."

191 "Quem era esta figura que tanto avulta entre os Reitores? Foi, meus senhores, aquele Comissério de Estudos
que o Conselho Geral Director de Coimbra indicou a Rainha como absolutamente indispensavel para instalar os liceus.
(...) Orador, poeta, escritor didéctico, autor do primeiro ensaio critico sobre a nossa histdria literdria, ele vale, sobre-
tudo, pelo muito que fez em prol da instrugdo popular.” José Guerreiro Murta, Evocagao Histdrica do primeiro Liceu de
Lisboa e do Pais, Lisboa, s/ed., 1953:11.

1920 que parece ter levantado sérias e desagradaveis suspeitas de "empenhos e baixezas', de que o autor
espera desagravar-se com a publicacao do seu trabalho, /dem: 7-8.
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zanove. Qu, para recordarmos as palavras de Silvina Rodrigues Lopes, uma prova de como o
nascimento da instituigdo literaria "alia j& mudanca e conservagao, a necessidade do novo e a
presenca do antigo, o desejo do futuro e a paixdo da origem."'®

Outra obra fundamental, editada em 1853 pela Imprensa Nacional, é aquela outra cha-
mada Primeiros Tragos de uma resenha da Literatura portuguesa, da autoria de José Silvestre
Ribeiro™, que tem de comum com a anterior, qual traco epocal, esta marcagdo, em titulo, da
sua prioridade no esforgo de construgao de um saber que se desejava e pressentia novo, e que
solicitava, dos mais informados, contribuices sérias para a sua reflexdo e sistematizagao.

Construida, tal como a anterior, na base de uma paciente listagem de publicac@es de auto-
res portugueses de todos os tempos, esta obra responde, expressamente, a objectivos de deli-
mitacdo entre o literario e o ndo literdrio: aquela necessidade primeira da institucionalizacdo da
literatura, que € a da inventariacdo e catalogacdo das suas espécies, romanticamente aparta-
das no canteiro nacional. Uma outra forma, mais especifica, de dar testemunho da grandeza do
patriménio escritural portugués, contribuindo assim para a valorizagao da memodria literdria que
alimenta, em grande medida, o imaginario simbélico nacional de referéncia. A mais significativa
parte deste trabalho dedica-se, pois, ao que o Autor chama de "inventéario dos subsidios litera-
rios que possuimos'(12).

Mas a abrir este volume primeiro, de uma série de trés que se prometem para mais tar-
de, encontramos um estimulante "A Quem Ler" que, numa linguagem pouco afeita a este tipo
de reflexdes, nos da conta, apesar de tudo, de uma surpreendente intuicdo dos caminhos que
haveriam de ser abertos, no futuro dos estudos literarios: "Entendi desde logo que me era in-
dispensavel fazer sentir a natureza, a importancia e alcance da literatura, indicar os ramos de
conhecimentos que a constituem e passar depois a fazer a resenha dos subsidios que possui-
mos em cada um daqueles.” Ora os "ramos de conhecimentos” que sao "partes integrantes da
literatura" sdo, para este autor, em 1853, "A Histdria Literdria, propriamente dita, -a Critica, -a
Gramatica, -a Linguistica, -a Poesia, -a Oratdria, -a Histdria, com seus indispenséveis auxilia-
res, e -a Moral', a que, de seguida, chama os "diversos géneros" que teve que percorrer para
"coordenar a exposi¢do das noticias convenientes". As imprecisdes/hesitacdes terminoldgicas
sdo muitas, mas naturais num discurso metaliterario em construcao em que, apesar de tudo,
vislumbramos sinais de uma modernidade ainda distante, como os que passamos a identificar:

1) 0 entendimento da literatura como um "corpo sisteméatico de doutrina” (2), "um corpo de
ciéncia“(4) que, "do mesmo modo que as outras ciéncias, em sendo estudadas e com-
preendidas devidamente, se tornam, para me servir de uma expressao ja consagrada, 0s
instrumentos universais da razao, da virtude e da felicidade"(8);

19 Silvina Rodrigues Lopes, ob. cit.: 416.

19 José Silvestre Ribeiro, Primeiros Tragos de uma resenha da Literatura portuguesa, Lisboa, Imprensa Nacional,
1853: 1, ver Anexos.
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2) o reconhecimento de uma componente “pratica” do conhecimento da literatura, a par da
componente "tedrica”;

3) a identificacdo dos conhecimentos tedricos da literatura: a) o conhecimento lingufsti-
co, geral e particular: "o conhecimento da linguagem com todo seu cortejo imenso das
questdes etnograficas”; b) o conhecimento dos géneros literdrios, antigos e modernos,
em prosa e em verso: "...da Epopeia herdica e coémica; da Tragédia, e da Comédia; das
diferentes espécies de satiras, contos, fabulas, romances; dos Tratados dos Moralistas;
da histéria antiga e moderna; da eloquéncia, aplicada as diferentes espécies de compo-
sicdo e a cada cena particular do drama da vida humana"; c) uma "arte de pensar, que
chama a razao em socorro da faculdade inventiva, e gera a hermenéutica e a critica para
entender e julgar as obras dos outros." (3).

4) ao conhecimento prético da literatura, que se constrdi pela leitura directa dos "escrito-
res mais notaveis da literatura antiga e moderna“, pede-se que confirme "todos esses
elementos, que acabo de mencionar, [e que] entram essencialmente na constituicdo
organica, se assim posso dizer, da literatura.” Pois s6 “Lendo os imortais escritos, as
admiraveis producdes de todos esses sublimes génios" poderemos entender quanto eles
"estudaram e explicaram o homem, tanto na sua esséncia e generalidade, como na es-
pecialidade dos diversos graus da civilizacao". E acrescenta: “Na série desses escritos,
alias tdo variados, tao diversos nas formas, nos objectos, e no fim, como separados no
tempo, existe um corpo de ciéncia, com todo o cortejo de verdades encadeadas e meto-
dicamente deduzidas, tendentes a desenhar o quadro vivo do homem." (3-4).

Ou seja, num momento extremamente complexo, em que assistimos aos prolegémenos da
institucionalizacdo da literatura e a construcdo, lenta e dificil, de uma discursividade metalite-
raria, deparamos com os tragos essenciais da face moderna dos estudos literarios: a Literatura
como um corpo de ciéncia que deve legitimamente aspirar a "um estudo histérico, genético e
comparatistico dos textos e dos géneros literarios"."® Nesta nebulosa construgdo multidiscipli-
nar que nos é proposta, os estudos da literatura devem contemplar o conhecimento do que hé
nela de essencial e de permanente; o conhecimento das suas alteragdes e mudangas cronotépi-
cas; e um saber critico que aplica os principios gerais e absolutos para julgar as obras concretas
e particulares.

Afinal, o modelo daquela “cartografia dos estudos literarios", tracada com reconhecida mes-
tria por Wellek e Warren, em 1949, na famosa Teoria da Literatura que formou tantos alunos
universitarios de Letras, e que permaneceu, entre nds, por varios anos, como o primeiro e inau-
gural compéndio desta area disciplinar'®. Pretendendo nés retomar e reconstruir uma cadeia

1% Vitor Aguiar e Silva, "Apontamentos Sobre Algumas Genealogias Hispanicas da Teoria da Literatura",
Homenagem, Prof. Dr. José Ribeiro Dias, Organ. Manuel Alte da Veiga e Justino Magalh@es, Braga, Universidade do
Minho, Instituto de Educacao e Psicologia, 2000: (947-50) 949.

19 Assim o aprendemos nds, nos primeiros anos da década de setenta. Quando ignoravamos, por completo,
todo o esforgo de reflexdo anterior, nacional, ibérico ou mesmo europeu. Ignorancia generalizada e fatal, alias, para
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de contribuicdes esquecidas devemos, pois, reconhecer a Silvestre Ribeiro o lugar que merece,
no palmarés nacional, na defini¢do de um modelo conceptual de enorme contemporaneidade, e
a clarificacdo do ambito teorético da Histéria da Literatura que, de filiagdo mais romantica ou
mais positivista, ha-de ocupar o lugar de exceléncia entre as disciplinas literarias nascentes, até
aos comegos de novecentos.

Outra das contribuic@es decisivas deste nosso erudito oitocentista é a clara relacdo que
estabelece entre o desenvolvimento da ‘ciéncia’ da literatura e o desenvolvimento do sistema
de ensino. E f&-lo interpelando a (ir)realidade institucional: "A Literatura é acaso professada
entre nds, como uma Faculdade, isto é, como um corpo de Ciéncia, que tem diferentes ramos,
diferentes disciplinas, a semelhanca da Jurisprudéncia, da Matematica, da Medicina?

Exigem a natureza das cousas, e a conveniéncia geral, que neste sentido seja ela professada?

Eis as questdes que pretendo submeter ao exame das pessoas competentes."'?

Assim encontrdmos, claramente postas, as questdes fundamentais que envolveram, entao,
a reflexd@o prévia a criacao da disciplina de literatura portuguesa, e que, hoje, nés repomos, en-
quanto objecto do nosso estudo: a fundacdo duma disciplina de literatura portuguesa, com seu
estatuto académico definido, com seus curriculos, com suas cadeiras préprias distribuidas pelos
varios niveis do sistema de ensino. E a distingdo que introduz entre teoria e pratica da literatura
constitui, afinal, uma das grandes fracturas da modernidade literaria em ambiente institucional,
geradora de permanentes desequilibrios que tém alimentado mdltiplas querelas, varias metodo-
logias e que, até hoje, vem servindo para criar e justificar sucessivos patamares diferenciadores
do dominio do conhecimento literario. E que ndo pode haver conhecimento tecrico da literatu-
ra sem o prévio conhecimento pratico da literatura que s6 a leitura dos textos pode permitir.
0 acesso ao capital linguistico proporcionado pela formacao literdria dependeu, sempre, da pré-
tica da leitura e critica dos textos que, por sua vez, permite e facilita 0 acesso ao conhecimento
tedrico. Mas a escola parece insistir em substituir a leitura pela teoria.'®

E que o nosso erudito de oitocentos sabe que o fenémeno da producéo literéria e artisti-
ca, livre e individual, se processa segundo regras e circunstancias bem diversas dessa outra
realidade institucional que é o ensino da literatura. Com efeito, a evidéncia dos excelentes
‘Garretts’, 'Herculanos' e 'Castilhos', "demonstracdo viva do talento com que a natureza fadou
0S Nossos conterraneos”, ndo "pode[m], em boa légica, fornecer argumento para asseverar que
em Portugal se dé a literatura a importancia que ela tem essencialmente, e muito menos que ela
seja professada com a extensdo, amplitude, e desenvolvimento que lhe cabem."(2).

a Europa, que permitiu a progressiva ascendéncia das comunidades universitarias americanas que transformaram os
Estados-Unidos no espaco por exceléncia da construgdo tedrica literaria, ao longo do século XX.

197 José Silvestre Ribeiro, Primeiros Tragos...: 1.

1% \gja-se o intenso debate que vem ocupando as Universidades norte-americanas, desde a década de ses-
senta, em torno da Teoria. Cf. Gerald Graff, ob. cit: 248 e segs. ; J. Guillory, ob. cit.: 176-265, identifica e questiona

um ‘canone da teoria’ que tende, cada vez mais, a substituir o canone 'literério’, nos niveis superiores dos sistemas
de ensino.
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Eminente conhecedor das fontes documentais da nossa cultura e das suas instituicdes,
de que é testemunho bastante a obra que construiu', Silvestre Ribeiro louva as "preciosas
Memoérias que possuimos".

"Mas de tudo isto a um corpo sistematico de doutrina, a um professorato cabal de Literatura
entre nés, vai uma distancia incomensuravel. Entre o que possuimos, e o que precisamos indis-
pensavelmente, ha um vdcuo imenso que convém encher, ainda a custa dos maiores sacrificios.
Entre as exigéncias da natureza das cousas e o estado dos estudos, do ensino, dos elementos,
que entre nés existem, medeia um vasto deserto, que a todo o custo devemos reduzir a cultura
e tornar habitavel."(italicos nossos).

Enunciado de um diagnéstico/programa tragado com a amplitude e a profundidade que a
questdo exigia, em que a ideia de Literatura se concebe, globalmente, como "um quadro vivo do
homem, tal qual ele é em geral, e em particular, isto é, antes e depois de receber as impressoes
profundas do clima, das leis, dos diversos estados de civilizagdo, e de circunstancias mil que
o modificam". Mas, para além disso, a literatura € uma ciéncia, um vasto campo de saberes,
universais e particulares, de todos os tempos e de cada tempo, que exige do Literato um vasto
rol de conhecimentos: quer das questdes "tedricas" quer da "parte prética da ciéncia" da lite-
ratura e que exige, segundo o nosso erudito, o conhecimento de todos os grandes escritores,
gregos, latinos e modernos, que Silvestre Ribeiro passa em revista, e que aqui nos poupamos
de enunciar. E pergunta-se o autor: "E serd possivel seguir aquelas aguias em seus voos altivos,
sem adquirir primeiramente a forga e destreza, que se tornam indispensaveis para nos arremes-
sarmos ao espago? Sera possivel fazer progressos em uma ciéncia que se apresenta com todos
os caracteres e titulos de verdadeiramente tal, sem que um sistema largo de ensino habilite
previamente os que pretendem entrar no santudrio?" (3).

Recusa o autor o argumento de que o estudo das humanidades acostumara os literatos a
suave brandura das Boas Artes, tornando-lhes temeroso o severo aspecto da doutrina (leia-se
ciéncia). A este argumento respondera o senhor Bispo de Viseu, que cita: "...se o santudrio é
menos ornado que o vestibulo, também é mais augusto e venerando; e talvez o principal uso dos
ornamentos do vestibulo é convidar a entrada no santudrio."(4)

N&o deixa de ser significativa, esta imagem, num discurso que espelha o seu tempo e revela
uma especifica contextualizacdo discursiva e cultural. A simbologia dos ornamentos do vestibu-
lo e do santudrio retém ainda a conotacdo religiosa que, durante séculos, andara associada aos
estudos das Boas Letras e a propria pedagogia; mas, a par e passo, flui a crescente consciéncia
da historicidade enquanto condicdo prépria do humano e das préprias ciéncias, ja que "os pro-
gressos das diferentes idades, favorecidos mais e mais pela benéfica animacgéo da Liberdade,
tém desembaragado a estrada, removido estorvos, e tornado mais acessivel o seu santudrio."
Os termos em que se diz essa evolugdo é que sdo o exemplo vivo de qudo poderosos sao os

199 José Silvestre Ribeiro é também o autor da Histdria dos Estabelecimentos Cientificos, Literarios e Artisticos de
Portugal, nos sucessivos reinados da Monarquia, 8 Tomos, Lisboa, Tipografia da Academia Real das Ciéncias, 1879.
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discursos dominantes, em cada fase histdrica, e qudo lenta foi a 'secularizacdo?® da linguagem
e do pensamento. O santudrio da ciéncia e da literatura é ainda disso exemplo cabal.

Mas voltemos ao diagndstico da situacao do ensino da Literatura, em Portugal, nesse inicio
da segunda metade de oitocentos, dita "deficientissima” pelo autor que acompanhamos.

"Como se professa, como se estuda entre nés a Literatura? Aprendemos imperfeitamente, e
muito a pressa, os rudimentos da gramatica portuguesa, estudamos um pouco de latim, de 16gi-
ca e de retérica, adquirimos nogdes de histéria e de geografia, e em seguimento vamos cursar
algumas Faculdades da Universidade.

Mais tarde, se um ou outro d' entre nés comeca a reconhecer a importancia (... e vantagens
da Literatura, entdo descobre com magoa a insuficiéncia das nogdes que alcancara, e s6 a forca
de uma inclinagdo irresistivel, de um trabalho improbo, e de aturadas fadigas, chega a adquirir
alguns conhecimentos, que em todo o caso se ressentirdo sempre da falta de alicerce e base,
que fora mister haver dado aquele edificio."(5)

Boa parte deste alicerce deveria contar com a ajuda de "bons livros”, como os franceses,
em que "Depois de transcrito um trecho notdvel de qualquer género, segue-se-lhe o exame
critico, 0 mais completo e instrutivo que ser pode.(...) e a final passam as expressges e as
ideias pela fieira da mais severa critica, sendo tudo aferido pelo padrao da gramatica e da
estética."(10, italicos nossos) E negativa e desesperancada a resposta do autor & questdo que
se impde: "E teremos nds, porventura, um livro como este, e como tantos outros, verdadeiros
cursos de Literatura, em que abundam os franceses? N&o; e atrevo-me a dizer que encontrard
grandissimas dificuldades quem quiser de pronto apresentar um trabalho perfeito, e de todo
ponto satisfatorio."(11) Apenas e s6 porque "a Literatura ndo tem merecido até agora entre nés
a consideracdo que lhe € devida, e nunca foi tratada, e muito menos professada, na extensdo e
desenvolvimento que lhe cabem"?'.

"Parece, portanto, a despeito da indisputavel idoneidade da maior parte dos Professores
destes nossos tempos, que é deficientissimo entre nés o ensino da literatura, e que conviria
elevar esta a categoria de Faculdade, compreendendo um corpo cientifico de disciplinas, no
sentido da resenha que acima deixo exposta."(5, italicos nossos).

Veremos, mais a frente, a longa caminhada que foi necessario percorrer até alcangarmos
uma Faculdade de Letras. Retenhamos, para ja, o passo em frente, e extremamente ldcido, que
esta opinido representa, se a compararmos com as de Garrett e de Herculano, que atras analisé-
mos, exactamente naquilo em que aqueles romanticos revelaram auséncia de solugdo: a nature-
za institucional/escolar da accdo a desenvolver em prol de um melhor conhecimento (da lingua
e) da literatura, matéria suficientemente dotada para o ensino quanto qualquer outra ciéncia.

200 \ler A. Luke and C. Luke, "Pedagogy", Concise Encyclopedia of Educacional Linguistics, edited by Bernard
Spolsky, Amsterdam, Lausanne, New York, Oxford, Shannon, Singapore, Tokyo, ELSEVIER, 1999:332-6, onde se pro-
pde um vasto movimento de “secularizagdo" da pedagogia e do discurso pedagégico, definitivamente instalado nos
comegos do século vinte.

2 \eja-se 0 nosso capitulo "Manuais e Antologias para uso das escolas’, mais a frente.
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Pelo que julgamos ndo ser excessivo afirmar que aquele lugar de destaque que os forma-
listas russos tém ocupado na moderna teoria da literatura, pela explicita preocupagdao em dar
corpo a uma ciéncia literéria corresponde a um desiderato que andava na mente de alguns
portugueses, ja em meados do século dezanove. Mas a verdade é que o conhecimento linguis-
tico vai enveredar, nesse periodo, por aventuras historicistas e comparatistas, e necessitara de
longas décadas até conseguir libertar-se do modelo retérico. Mas as sucessivas reformas do
ensino publico, desde a metade de oitocentos até hoje, vém lidando, melhor ou pior, com este
profundo desejo de 'devir ciéncia’ manifestado pela (teoria da) literatura.

Escreveu Alain Viala que “a inscrigao como disciplina de ensino € a legitimacdo social mais
eficaz de uma actividade intelectual”®?. Século de eminentes 'literatos', oradores e jornalistas,
0 século xIx vai ter que ceder a lingua e a literatura nacionais uma atencao crescente, e o direito
de entrar nas escolas, como disciplinas absolutamente fundamentais. A nova rede de circulagao
de ideias e de aculturacdo da populagdo tenderd a ser cada vez mais coincidente com o sistema
de instrucdo publica, ou seja, com a "rede" de Liceus que se vai construindo e cujo sucesso
dependera directamente das capacidades humanas disponiveis em cada local de implantagao.

A fundacdo da disciplina de literatura portuguesa obrigard a novas necessidades: entre elas,
a necessidade de operar a seleccao dos textos, merecedores de relativa unanimidade quanto
ao seu valor educativo. O resultado dessa seleccdo sera expresso, a partir de certa altura, nas
indicaces de 'Licao de autores portugueses..." que vao constituir a primeira versao do cano-
ne literario nacional moderno e que passam a integrar a parte final dos programas oficiais.
Programas de que sai uma voz, a0 mesmo tempo oficial e anénima, e que é suposto representar
uma espécie de consenso nacional. Caberd a escola piblica assumir o papel de centro difusor
do canone da lingua portuguesa, encarregado de promover a consagracao dos 'nossos' classicos
e de contribuir, assim, para a promogao do sentimento de pertenca nacional que os tempos
exigiam e continuam a valorizar.

De que forma vai a escola exercer tal missdo? Através da criacdo de niveis de leitura e de
escrita diferenciados, de que o primeiro degrau representa a universal norma gramatical que
corporiza a lingua nacional. Por isso mesmo, é ao nivel do ensino primério que se estabelece,
em primeiro lugar, a disciplina de gramatica portuguesa (1836).

0 segundo nivel de leitura, com comentério ainda essencialmente gramatical das obras de
alguns autores consagrados, promave algum conhecimento, ainda orientado a maneira cléssica,
de nogodes fundamentais de «estilo»?® e de género.

Um terceiro nivel de leitura e de escrita sera curricularmente assegurado através de uma
disciplina a que, durante anos, caberé a designacao de Oratdria, Poética e literatura, especial-
mente a portuguesa, onde a leitura e reflexdo dos textos literarios terd o seu lugar privativo,

202 Alain Viala, Naissance de L'écrivain, Paris, Minuit,1985:137. Do mesmo autor, ver também "Ftat historique
d'une discipline paradoxale", Le Frangais aujourd'hui, n°72, décembre 1985: 41-9.

23 Naquele sentilo em que “0 estilo ndo é sendo uma certa relagdo com a gramética, uma relagdo mais visfvel
no horizonte da abrogagao da gramatica”, cf. Guillory, ob. cit.: 78..
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mas como meros campos de treino de actividades de claro perfil retérico e mimético. Mesmo
assim, ou por isso mesmo, esta disciplina ficara sempre reservada para 0s anos mais avanga-
dos, que davam acesso aos cursos de formacdo superior, nos principais liceus nacionais (inicial-
mente cinco, depois trés), o que pode revelar-nos o estatuto elitista e socialmente diferenciador
que, consciente ou inconscientemente, Ihe estava atribuido.

Este acesso aos 'classicos' sera tanto mais selectivo, no nosso caso, quanto é verdade que o
estado da edicdo da nossa literatura era declaradamente deficiente?®. O que permitiu a criagdo
de um alargado espaco editorial que preferiu florescer ndo exactamente por via da divulga-
cdo das obras originais, mas pelo recurso sistematico a manuais e antologias, especialmente
elaborados para efeitos de ensino destas disciplinas, e que foram o sustentaculo inegével da
educacdo literéria, desde a fundagao dos liceus. Por isso mesmo, constituem o melhor indicador
do estado do nosso ensino literario e da evolugdo que foi sofrendo, até ao final da primeira
década do século vinte.

Seguiremos, pois, esta hierarquia das instancias de legitimagao da disciplina de Portugués/
Literatura portuguesa.

Em primeiro lugar, vamos percorrer as prescricoes legais estabelecidas nos textos das
muitas reformas do ensino liceal, relativas ao campo literario, donde sera possivel verificar a
lenta emergéncia desta disciplina e as primeiras tendéncias de desenvolvimento dos estudos
literarios.

Em segundo lugar, tentaremos perceber de que modo tais indicacdes foram interpretadas
por alguns autores de manuais e antologias, que foram também ilustres professores dos mais
importantes liceus do Pafs, durante décadas; onde impuseram préaticas, construiram tendéncias
e deixaram escola, através dos seus livros, feitos e aprovados para serem os manuais de eleigao
do novo pablico escolar portugués, sendo notéria a permanéncia de alguns titulos, através de
sucessivas reedigoes

A compreensao do que foram as intencionalidades, explicitas e/ou ocultas desses manuais,
0 modo de entendimento do seu objecto, os principios que presidiram a seleccado e organizagao
da informacdo, as modalidades da sua (re)elaboracdo e as relagBes intertextuais - ou auséncia
delas - permitir-nos-do entender o que, verdadeiramente, estava em jogo, por ocasiao desta
fundacdo disciplinar que ajudaram a desenhar.

24 Mais a frente, havemos de encontrar multiplas referéncias a esta auséncia de apoio bibliogréfico, desde a
fundacao da disciplina. Ver, a frente, o capitulo "A recepgdo critica das reformas".

Mas j& na primeira década do século XX, ainda Mendes dos Remédios d4 esta retrospectiva da situagdo nacio-
nal: "Para vergonha nossa, ndo possuimos ainda hoje uma Biblioteca Portuguesa, vasto colectério que abrangesse
todas as belas obras escritas na nossa lingua, desde os seus inicios até a actualidade. As queixas ja formuladas no
século XVII por D. Francisco Manuel de Melo puderam com rigorosa verdade ser repetidas ha sessenta e seis anos por
Antonio Feliciano de Castilho, e hoje ainda as podemos perfilhar" (X). Os irmaos Castilho, Antdnio e José, iniciaram,
em 1845, a publicacdo da Livraria cldssica portuguesa, "destinada a dar conhecimento, por largos extractos, dos me-
Ihores escritores portugueses"”, cf. Mendes dos Remédios, Histdria da Literatura Portuguesa, 4° edigao, s/d., s/I.: 573.

Estd em curso, nestes anos finais do século XX, a reedi¢do dos classicos portugueses que, esperamos, venha
preencher as muitas lacunas que, desde sempre, se sentiram nesta matéria.
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Num terceiro momento, procuraremos acompanhar, através de alguns eminentes "pedago-
gos" oitocentistas, a recepgao critica que mereceram as reformas do ensino literario liceal.

Cremos, deste modo, ser capazes de identificar os verdadeiros alicerces desta fundagao
disciplinar, ocorrida entre os meados do século XIX e a implantagdo da Republica.

3.3. As Reformas do Ensino Secundario:
Emergéncia da(s) Disciplina(s) de Portugués e de Literatura Portuguesa.

Os Liceus foram criados, em Portugal, pela conhecida reforma de Passos Manuel, em
Novembro de 1836, no ambito de uma ‘Reforma Geral dos Estudos’ que se apresentava, ao po-
der de entdo, como a “primeira necessidade da época actual”. No predmbulo introdutério desta
lei, reconhecia-se a necessidade de “coordenar e reduzir a sistema” os “primorosos trabalhos
desenvolvidos por diversas comissoes”. Com efeito, depois da revolucao liberal, este era o pri-
meiro grande esforco de adequacao do novo Estado a administragdo de um sistema publico de
instrucao, que se revela ndo s6 na vontade de reorganizar e alterar curriculos, mas, sobretudo,
na criacdo de instrumentos de administragdo adequados a necessidade de controlo que o poder
reconhece ser sua obrigacdo exercer sobre 0s intervenientes no sistema: a criagao de direcgdes
de ensino, comissoes de inspeccao, e outros instrumentos materiais, como os ‘Provimentos es-
colasticos’, ou livros de registo, que cada escola deveria manter actualizados, nos seus aspectos
de administragdo, “estatistica e policia das escolas”.

0 "Plano dos Liceus Nacionais" ¢ ai apresentado com o objectivo essencial de permitir que
"as grandes massas de cidaddos, que nao aspiram aos estudos superiores, possuam os elemen-
tos cientificos e técnicos indispensaveis aos usos da vida no estado actual das sociedades”.
Pretendia-se, explicitamente, contrariar o sistema anterior, de que faziam parte "alguns ramos
de erudicao estéril, quasi inGtil para a cultura das ciéncias, e sem nenhum elemento que possa
produzir o aperfeicoamento das Artes, e 0s progressos da civilizagdo material do Pafs".

Determinava o artigo 40° que "Em cada uma das Capitais dos Distritos Administrativos do
Continente do Reino, e do Ultramar haverd um Liceu, que serd denominado Liceu Nacional de...
o local aonde for estabelecido.” E, no seu § 1°, legislava-se que "0 curso dos liceus constara das
Disciplinas, e das Cadeiras seguintes", de que destacamos, num conjunto de dez, as relativas ao
nosso campo de estudo:

"1? - Gramatica Portuguesa, e Latina, Classicos portugueses, e Latinos."; {...)

"10% - Oratdria, Poética e Literatura Classica, especialmente a Portuguesa.”

A lingua portuguesa vai, entdo, comecar a ser estudada nos liceus, apenas enquanto gra-
maética, e integrada no aparato tradicional da gramatica latina, a que os «classicos, portugueses
e latinos» fornecerao os melhores exemplares linguisticos. Uma opcao pela tradicdo que nos
autoriza a pensar que a 10% disciplina, de oratéria e poética vai também manter todas as carac-
terfsticas da educacao literdria classica, s6 aparentemente actualizadas pela vizinhanga com
uma literatura dita especialmente portuguesa. Mas nao estava fora do seu ambito a lingua
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e literatura latinas, de largas tradic@es. Pelo que nos parece licito afirmar que esta primeira
proposta curricular para os liceus mantém a préatica tradicional de ensino literario. Tanto mais
que sabemos que ndo foram desenvolvidos programas de formacdo intensiva de professores,
nem desta nem de outras dreas. Aos que entdo desempenhavam esta fungdao pouco mais se
lhes pedia do que saberem ler e escrever. E para esses o melhor caminho era o ja trilhado pela
tradicdo. Parece, com efeito, ter sido muito dificil conceber e aceitar a separacdo do estudo da
lingua portuguesa desse mundo das latinidades e da gramatica latina, com tantos séculos de
permanéncia. Era demasiado pesada a tradicdo de apenas nos sabermos expressar, em contexto
escolar, através de uma lingua segunda.

Esta dependéncia institucional da lingua portuguesa, através da sua gramatica e literatura,
em relagdo ao Latim e as Latinidades €, alids, a face visivel e curricular duma dependéncia
institucional mais profunda entre as novas escolas, que eram os liceus, e as instituicdes de
ensino ja existentes. Nos quatro artigos que seguem, na lei em apreco, define-se o onde e o
como se instalariam os novos Liceus de Lisboa, Porto e Coimbra, ou seja, as cidades onde havia
ja instituicdes de ensino superior. E é por cima que os liceus se vao alinhar: Em Lisboa e no
Porto, em relagao as respectivas Academias, de que constituem uma Secgdo; em Coimbra, onde
o Liceu "substituird o Colégio das Artes, e formard uma Seccdo da Universidade". Ainda em
Lishoa, a Unica cidade a ter dois Liceus, o segundo nasceria da necessaria reforma do Colégio
dos Nobres. Assim se assegura a continuidade das instituicoes pombalinas através das novas
instituigdes liberais.

Nas restantes regides do Pafs, prevé o artigo 45° que "A proporcdo que se forem estabe-
lecendo os Liceus nos respectivos Distritos, ficardo neles extintas as mais cadeiras de Grego,
Latim, Retdrica...(etc.)", também elas instituidas desde o governo de Pombal.

Em 1844 foi legislada uma nova Reforma da Instrugdo publica, produzida por Costa Cabral?®,
atendendo a urgentes necessidades. Para os Liceus, regulamenta um novo plano de disciplinas,
reduzido a seis, de que continuam a constar, no que diz respeito ao campo que nos interessa,
uma 1% cadeira de Gramatica portuguesa e latina; e uma 5% de Oratdria, Poética e Literatura
Classica, especialmente a portuguesa.

E se, ao nivel da formulagdo, verificamos a redugdo do ambito da primeira cadeira, com o
desaparecimento dos "classicos portugueses e latinos" como matéria do programa?®, percebe-
mos que, no terreno, as alteragdes introduzidas tinham a ver, em grande medida, com o capital
humano de que se dispunha. Apenas nos liceus de Lisboa, Coimbra, Porto, Braga e Evora se
previa a existéncia de um professor por cadeira. Nos restantes liceus, os professores existentes
haveriam de cumprir a regéncia de varias disciplinas. Assim o encontramos dito na definicao
dos lugares de professores que deveriam assegurar o plano de estudos previsto: o professor

2% Decreto de 20 de Setembro de 1844 que, na opinido de Newton de Macedo, “a uniformidade, de valor discu-
tivel, do tipo liceal adoptado por Passos Manuel, opunha, num primeiro ensaio regionalista, novos liceus nos quais
em torno de um ndcleo comum de seis disciplinas fundamentais se agrupavam outras matérias escolhidas segundo as
necessidades locais.”, Newton de Macedo, “art.cit.": 666.

26 desaparecimento que ndo era talvez mais do que a sancdo oficial da prética seguida’, ¢f. Adolfo Coelho, 0
Ensino da Lingua Portuguesa nos Liceus, 1895: 2.
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responsavel pela disciplina de Gramatica portuguesa e latina teria também a seu cargo a de
Latinidade - 0 que nos pode assegurar que a gramatica a estudar seria preferencialmente a
latina, e que 0os mesmos meios de ensino tradicional poderiam continuar a ser usados. Quanto
ao professor de Oratdria, Poética e Literatura Classica, especialmente a portuguesa, teria tam-
bém a seu cargo a 6° cadeira, ou seja, a de Histdria, Cronologia e Geografia, especialmente a
comercial - 0 que nos permite admitir um estudo da literatura classica sem qualquer rasgo de
novidade, e na melhor das hipéteses, de cunho vagamente enciclopedista.

Alias, a literatura classica, especialmente a portuguesa, nao deixaria de enfrentar sérias
dificuldades de tratamento. Por um lado, porque ndo se tinha ainda reconhecido a lingua portu-
guesa como objecto de estudo, com autonomia e estatuto escolar préprios. Revelando-se, nesta
circunstancia, a paradoxal tendéncia para privilegiar uma 'literatura’ divorciada do ensino da
lingua que a materializa. Por outro lado, porque continua dependente de uma oratéria e de uma
poética, com préatica firmada em base linguistica latina.

Ainda neste mesmo decreto, ha artigos extremamente esclarecedores quanto as possibili-
dades reais desta reforma, no campo literario, cujas necessidades eram também, e muito, da
ordem do material. Se é verdade que, logo na legislagao fundadora, se comecara a sublinhar
a vocagdo publica dos liceus, em franca oposigdo ao ensino doméstico tradicional, a verdade é
que voltamos a encontrar, oito anos passados, sinais das enormes dificuldades de implantagao
desta medida. Referimo-nos aos artigos 54, 55 e 56 que diziam assim:

"Art.54° As Aulas dos Liceus serdo colocadas em edificios publicos, devidamente
apropriados.

Art.55° Nas Cidades ou Vilas, em que houver Semindrios Eclesiasticos, podera o Governo
estabelecer as Aulas dos Liceus nos edificios dos mesmos Semindrios.

Art.56° Fora dos Liceus, podera o Governo estabelecer:

1°.Cadeiras de Latim nas cento e vinte povoacdes maiores, distantes das Capitais do
Distrito. (...)

§1° Os Professores de Latim, convenientemente habilitados, se derem licdes de lingua fran-
cesa aos seus discipulos, vencerdo por este aumento de trabalho uma gratificagao.

§2° Umas e outras cadeiras ficardo anexadas e subordinadas ao Liceu dos seus respectivos
distritos, para os efeitos da direcgdo e inspecgao dos Estudos.” %’

Comentamos: se aos Seminarios era preciso recorrer, em matéria de edificios, qudo mais
necessario nao seria recorrer aos seus professores, todos eles de formacdo latinista. Veja-se a
quantidade significativa de cadeiras de Latim que o Governo se dispde a custear. E, mais que
tudo, assinalemos a curiosa atencdo concedida ao estudo da lingua francesa, numa escola pu-
blica em que a lingua nacional ndo tinha ainda conquistado o seu direito de alforria.

27 Didrio do Governo de 28 de Setembro de 1844, N°220.
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E em 1860 que, pela primeira vez, ao nivel do ensino secundario, se institui uma disci-
plina dedicada, por inteiro, ao estudo da lingua portuguesa. O “Regulamento para os liceus
nacionais”, assinado por Fontes Pereira de Melo, em 10 de Abril de 1860, é o seu documento
fundador?®.

Gramdtica e lingua portuguesa, assim se designa a '1? disciplina’ que, sendo nova, carece
de regras orientadoras para a sua aplicacdo. Conforme o artigo 4° deste decreto, "0 curso geral
dos liceus duraré cinco anos, sendo os estudos distribuidos do modo seguinte:

1°ano: Gramatica portuguesa, leitura e andlise gramatical dos autores portugueses (profes-
sor de portugués).(6 horas semanais)

2° ano: Leitura de prosadores e poetas portugueses, analise gramatical (professor de portu-
gués).(4 h/s)

3° ano: Leitura de prosadores e poetas portugueses (professor de portugués). Recitagdo de
prosadores e poetas portugueses; analise de estilo (substituto de histéria). (4 h/s)

(4° ano: ndo consta nenhuma cadeira desta area)

5° ano: Oratdria e poética.[sic] (8 h/s)

Este curso de Gramatica e lingua portuguesa aparece, pois, desenvolvido ao longo dos trés
primeiros anos, comuns aos liceus de primeira e de segunda classe; a que se segue um hiato
de um ano, para se aceder, finalmente, a cadeira literaria por exceléncia, a "oratéria e poética”,
apenas destinada aos chamados liceus de primeira classe. O que destaca um mecanismo tipico,
no curso dos tempos: a demacratizagdo do ensino da lingua, responde a privatizacdo elitista
da lingua literaria. Ao reconhecer, legalmente, este estatuto "privativo” da formagdo literaria,
que afecta as instituicdes, as matérias contempladas assim como os respectivos professores e
alunos, instituiu-se mais uma escala socialmente diferenciadora, que tornard mais complexa e
profunda a diferenciacdo ja existente nas capacidades linguisticas da populagao.

Quanto as actividades fundamentais da nova disciplina de Portugués passam, entdo, pelo
estudo da sua gramatica, indo dela, abstractamente estudada, para uma andlise gramatical de
textos de autores portugueses, acompanhada da /eitura e da recitagdo de textos escolhidos.
E, como no caso do 3° ano (...andlise de estilo), os elementos de estilo mais ndo sdo do que o
corolario desta formagdo basica nas normas gramaticais do portugués, cujo standard moderno,
em plena e concomitante formagao, se vai assim construindo e alargando a novos estratos da
populacdo. Quanto a formagdo literéria, assinalemos a manutencao da Oratéria e poética, assim
mesmo, amputada de qualquer referéncia a literatura, reflectindo as hesitagoes e os recuos que
foram acontecendo neste percurso de conquista identitaria da disciplina.

28 Newton de Macedo, no artigo ja referenciado, assinala as duas novidades fundamentais deste Regulamento:
"...a duragdo do curso liceal (...) s6 veio a ser preenchida pelo primeiro regulamento liceal, de 10 de Abril de 1860, o
qual fixou essa durag&o em cinco anos. E nesse mesmo regulamento que pela primeira vez o ensino do Portugués
aparece separado do do Latim.", N. de Macedo, “art.cit.”: 667.
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A9 de Setembro de 1863 é publicado um Plano que aumenta para dez o nimero de horas do
portugués do 1° ano; prevé "analise filoldgica"?®, nos 2° e 3° anos; e no quinto ano, na Oratdria,
Poética e literatura cldssica especialmente a portuguesa®'’, acrescentava "exercicios de compo-
sicao e declamac@o portuguesa”. O que torna explicita uma certa forma de entender e promover
a relacdo intima entre o escrever e o falar, o ouvir e o ler. Comega-se pelo mais complexo da
andlise filolégica, exercida sobre textos de outrem, marginalizando 0 mais banal dos exercicios
quotidianos, que é exactamente o uso oral da lingua, que aqui se propde na forma mais outrada
que pode ter, a declamacgao.

31 de Dezembro de 1868. 0 Marqués de Sa da Bandeira assina um novo decreto para a instru-
¢do publica. No que toca aos Liceus, sao eles agora de "1% ou de 2% ordem", contando-se entre 0s
primeiros, j& ndo o de Evora, mas o de Viseu, com os de Lishoa, Coimbra, Porto e Braga. "0 curso
geral dos Liceus de 17 ordem compdem-se dos cursos de 17 e 2° classes. Nos Liceus de 2 ordem
ha s6 o curso de 27 classe.”, assim determina o art.3° que, no seu 81°, acrescenta que "Enquanto
se ndo regula de outra forma a economia e duragdo dos cursos dos liceus, observar-se-a o plano
seguinte:" novo conjunto curricular de disciplinas, sendo que as que nos interessam se encontram
reduzidas a uma s6, com a designacdo de «Portugués», desenvolvida ao longo dos cinco primeiros
anos de um total de seis. Seria histdrica esta decisdo, ndo fosse a precariedade deste normativo.
Precariedade admitida claramente no predmbulo e que vem a confirmar-se, alguns meses mais
tarde, ao ser suspensa, a 2 de Setembro de 1869, em Carta de lei com a assinatura do Duque de
Loulé. A instrucdo pablica deve continuar a regular-se pelas disposicoes das leis anteriores "até o
governo propdr, e as cortes votarem, uma reforma geral da instrugdo."(art.1°)

E em 23 de Setembro de 1872 que Anténio Rodrigues Sampaio determina uma nova versdo
na distribuicdo das disciplinas, no intuito de tornar "o ensino mais real e proveitoso para 0s
alunos e mais (til e eficaz para a cultura moral e intelectual do Pafs".

Permanece a distincao entre liceus de 1? classe e de 2° classe. A nossa disciplina mantém,
da reforma de 68, 0 nome de «Portugués», a cumprir nos dois primeiros anos, e no ano terminal
do curso; sendo que o «Portugués (3° ano), Oratdria, poética e literatura» aparece no 6° ano dos
liceus de 1% classe e no 4° ano dos liceus de 2° classe. Ou seja, abre-se a todos os liceus a pos-
sibilidade de leccionar esta cadeira. Por outro lado, a oratéria e poética colocam-se ao servigo
do «Portugués» que assim parece querer ir absorvendo, no seu ambito, a tradigdo da formagao
literaria. Foi no programa estabelecido para a disciplina, na sequéncia desta reforma?'", que

28 "que em verdade ndo se ficou bem sabendo o que devia ser", ¢f. A. Coelho, O Ensino da Lingua.., 1895: 4. Tera
continuado a ser a mesma pratica de uma gramaticalidade do portugués corporizada em certas formas linguisticas.

200 itélico é nosso. Veja-se a permanente alteragao de pormenor nas designacdes que a cadeira vai tendo, por
via oficial; sao ténues sinais de hesitacao e de indefinicdo, aqui extremamente significativos. A designagdo primeira
serd a preferida, até por orientagdo dos editores e autores de manuais escolares.

21 Ordenados pela Junta Consultiva de Instrugdo Pablica e mandadas adoptar pela portaria de 5 de Qutubro
de 1872, foram divulgados novos Programas para diversas disciplinas que encontramos transcritos em Anudrios de
alguns liceus, relativos a esse ano e seguintes. A titulo de exemplo, veja-se o Anudrio do Liceu Nacional de Coimbra,
Ano lectivo de 1875-6, Coimbra, Imprensa da Universidade, 1875, que reproduz o programa de 1872, entdo ainda em
vigor. Ver Anexos.



Capitulo 11l - A Criagdo dos Liceus e a Emergéncia de uma Nova Disciplina | 105

pela primeira vez encontramos indicagdes precisas dos autores portugueses que deveriam me-
recer a atengdo dos professores e alunos dos liceus. Pelo que serao reveladoras de um primeiro
consenso em torno do canone moderno em lingua portuguesa, questao a que dedicamos um
capitulo, mais a frente.

Diga-se, entretanto, que os liceus de 1° classe, nem no 3°, nem no 4°, nem no 5° anos ti-
nham hordrio para esta disciplina, assim como o 3° ano dos restantes liceus. A descontinuidade
destas matérias, ao longo dos anos que constituiam o curso secundario, e que se mantera em
diversos moldes, mais nao diz do que a instabilidade e a fragilidade do projecto de difusao duma
educacdo literaria que se pretendia de novo tipo, mas que parecia dificil de inventar.2”?

0 «Regulamento para os liceus nacionais», publicado em 31 de Margo de 1873, preocupa-
-se, essencialmente, com o sistema de exames tendo, sobretudo, em vista 0 acesso aos cursos
superiores. No seu artigo 43°, determina-se que "os exames finais de portugués constam de {...)
um exercicio de composicdo sobre assunto oratdrio, histérico ou biografico, escolhido pelo juri
no acto do exame".

Em termos globais, este regulamento concede maiores vantagens aos alunos externos do
que aos internos. E vai sendo cada vez mais evidente a confusdo organizativa do ensino liceal,
cujo pilar fundamental parece assentar na prestagao de exames por disciplinas.

Em 1880 altera-se, novamente, o plano de estudos dos «institutos secundarios»: a primeira
disciplina é de «Lingua portuguesa», uma 9° disciplina de «Literatura nacional», num elenco
de dezasseis disciplinas para os agora designados liceus centrais, de Lisboa, Coimbra e Porto.
Nestes liceus estabelece-se, pela primeira vez, a diferenciacdo entre um curso geral, com a
duracdo de quatro anos, e um curso complementar, com dois anos, tendo este Gltimo duas sec-
¢Oes: a de letras ou humanidades e a de ciéncias, conforme estabelece o artigo 9°. Os liceus
nacionais, a funcionar em cada capital de distrito, apenas poderiam leccionar as primeiras 0ito
cadeiras, ou seja, o considerado curso geral, ficando, portanto, a disciplina de «literatura na-
cional» uma vez mais restrita e, agora, apenas a trés liceus. No entanto, a letra da lei a si
mesma se desdiz, a cada excepcao que vai abrindo, e esta restricao inicial aos trés liceus cen-
trais, vai afinal alargar-se a mais quatro, no caso que nos interessa, aos liceus de Braga, Viseu,
Fvora e Angra do Heroismo, que poderiam abrir 0s novos cursos complementares de letras ou
humanidades.?™

Recupera-se, pois, 0 estatuto de excepgao para esta disciplina que, pela primeira vez, é dita
de «literatura nacional». Facto que parece indiciar, a superficie do texto, a conquista do territério
ocupado pela «oratdria e poética», legalmente desaparecidas, a partir desta data. Motivo bas-

22 Lembramos, aqui, a tese de Martine Jey, La Littérature au Lycée: Invention d'une Discipline (1880-1925),
Metz, Centre d' Etudes Linguistiques des Textes et des Discours, Université de Metz, Faculté des Lettres et Sciences
Humaines, 1998, que constituiu um estimulo importante na concepgao final deste nosso trabalho.

23 Na lei que estabelecia a «Reforma e nova organizagdo da Instrugdo secundaria», de 14 de Junho de 1880,
no seu artigo 5° previa-se ainda a criagdo de escolas municipais secunddrias "nas terras mais importantes, fora das
sedes dos distritos, onde o governo entender crié-las, a pedido de qualquer corporag&o, associagao ou individuo."
Nestas escolas, apenas se leccionavam as primeiras quatro cadeiras do elenco estabelecido para os liceus centrais.
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tante para destacarmos esta reforma do vasto conjunto legislativo que se escreveu ao longo do
século XIX, enquanto documento fundador da disciplina de literatura portuguesa, nos liceus.?™

José Luciano de Castro vai assinar, em decreto de 29 de Julho de 1886, uma nova reforma
da Instrugdo secundaria, em cujo predmbulo se avalia a situacdo vivida nos Gltimos anos em
termos decididamente graves. Pretende-se dar resposta a pedidos de alteragdo das "condigdes
de admissdo a frequéncia” dos liceus, assim como "garantias de seriedade evidente" do ensino
al praticado. Entre "as principais causas do estado cadtico a que se acha reduzido o ensino dos
liceus", aponta-se "a regéncia proviséria das cadeiras”, a perda de "autoridade indispensavel
para o desempenho do magistério”, o facto de que "a insuficiéncia dos vencimentos langou
grande nimero de professores dos liceus na indistria da leccionagdo particular”, o que "dificulta
grandemente a organizagao dos jdris de exame"; a par disto, "a disparidade de cursos de liceu
para liceu; e, no plano dos estudos, a deficiéncia de algumas doutrinas e a exorbitancia de ou-
tras", levavam o governo a entender que era "chegada a hora de fixar e definir o caracter geral
enciclopédico da instrugdo secundéria, pondo de parte as matérias que lhe s@o estranhas, ou
por exorbitantes ou por especiais”.

Face a este estado "caético”, e "para facilitar a disciplina e aliviar os alunos dos trabalhos
escolares”, determina-se no seu artigo 1°, que "0 curso dos liceus é uniforme e igual em todos
eles e compreende os seguintes estudos: Lingua e Literatura portuguesa, (...)", num total de oito
disciplinas. Em paragrafo dnico, "0 curso dos liceus nao sera inferior a seis anos."

0 governo, resolvidas estas questdes, "presume que os liceus voltardo a ser frequentados”.
Vivia-se, entdo, séria crise de frequéncia, nos liceus pablicos, com 0s imensos colégios particu-
lares a constitufrem pesada concorréncia.?'’®

Do Regulamento geral dos Liceus, publicado em 12 de Agosto seguinte, consta um mapa com
"a distribuicdo das disciplinas pelos diversos anos do curso”, em que se determina a existéncia
de uma disciplina de «Lingua e literatura portuguesa (1% parte)», presente no plano de estudos
do 1° e 2° anos; e, a disciplina de «Lingua e Literatura portuguesa (2° parte)», nos 5° e 6° anos,
quer na seccdo de letras, quer na seccdo de ciéncias.?’® Lingua e literatura portuguesa aparecem,
agora, interligadas, nos dois anos iniciais e nos dois anos terminais do curso secundario, com dois

2% Esta decisdo ndo foi, com certeza, alheia ao profundo sentimento nacional que celebrou, nesse ano, o terceiro
centenario da morte de Camdes. Facto que acrescenta, ao simbolismo nacional que desde sempre andara ligado ao
nome do poeta, um importante simbolismo disciplinar.

75 Muitos desses colégios se criaram, entdo, por iniciativa das muitas ordens religiosas que foram recuperando
o terreno perdido, ap6s a revolugao liberal. Ver Vitor Neto, O Estado, a Igreja e a Sociedade em Portugal. (1832-1911),
Lisboa, INCM, Colecgdo Anélise Social, 1998: 310-22.

Paralelamente, a publicagdo de disposigoes legislativas, sobretudo de 1872 e 1873, “facilitando aos alunos exter-
nos o poderem fazer exame final de qualquer disciplina desde que tivessem 10 anos de idade e exame de admissao
aos liceus, tinham contribuido para reduzir em proporgdes assustadoras a frequéncia liceal em beneficio do ensino
particular’, cf. Newton de Macedo, "art. cit.", ob.cit. 667.

26 A primeira vez que se estabelece tal separacdo para os anos terminais foi, como atras assinaldmos, em 1880.
Mas a confusdo instalada era de tal ordem que ndo terd, entdo, como ndo terd, agora, a menor aceitagdo. Suspensa
em 1894-5, s6 nos primeiros anos do século XX se volta a reconhecer-lhe virtualidades que a tornam aconselhavel.
Até hoje.



Capitulo 11l - A Criagdo dos Liceus e a Emergéncia de uma Nova Disciplina | 107

anos de interrupgdo absoluta da disciplina. O que aponta, de imediato, para dois obstaculos ao
sucesso das medidas ora tomadas: a excessiva 'literarizagao’ do curso liceal, em prejuizo do
conhecimento da lingua; a permanéncia de descontinuidades profundas no curso das aprendi-
zagens especificas.

Entretanto, e através do mero enunciado dos regulamentos legais, apercebemo-nos dos
subtis meandros por que passou a construcao desta nova disciplina, com permanentes avangos
e recuos imediatos.

Dois anos passados, 0s problemas pareciam 0s mesmos, ou agravados. José Luciano de
Castro vai repetir, em considerandos ao novo decreto de 20 de Outubro de 1888, as razdes
maiores da nova legislacao, e af reencontramos 0s mesmos motivos de "demasiado fracciona-
mento de algumas disciplinas" ou "excessiva vastidao de outras"; a "multiplicidade de exames e
acumulacdo de provas"; a necessidade de “aliviar os alunos de trabalhos escolares”; a evidéncia
estatistica de que "os alunos ndo podem vencer com vantagem o estudo de mais de duas disci-
plinas em cada ano com ligBes didrias"; "a necessidade de igualar quanto possivel os alunos dos
liceus aos alunos das escolas particulares, nao facultando a estes vantagens que aqueles nao
possam gozar no adiantamento do seu curso”. Dai que se determine que cumpre "organizar nos
liceus um curso geral" onde se faca "a difusdo dos conhecimentos indispensaveis para todas
as carreiras e situagoes sociais”, "além da preparagdo para a entrada nos cursos superiores ou
técnicos.”

Enquanto curso auténomo, este curso geral tinha a duracdo de quatro anos, com uma dis-
ciplina de lingua portuguesa, no 1° ano, e a literatura portuguesa no 4° ano. Voltamos, pois, a
separacado dos dois campos, lingufstico e literario. Para o curso complementar de letras, eram
necessarios os trés primeiros anos do curso geral acrescidos de mais trés anos, aparecendo a
literatura portuguesa no 6° e Gltimo ano. Para o curso de ciéncias, contavam os dois primeiros
anos do curso geral, acrescidos de mais quatro anos, sendo que no 6° ano, se inscrevia a mesma
cadeira de literatura portuguesa. Em qualquer dos casos, sempre a Literatura portuguesa surge
como corolario da formacdo liceal, uma vez mais alargada a todos os liceus. 27

No final deste decreto consta um "quadro das equivaléncias" a ter em conta na passagem
da anterior legislacdo para esta, em que, como vimos, se parte de uma organizacao disciplinar,
em pares de anos, para uma outra, em anos singulares.

Na sequéncia destas novas medidas legislativas, foram revistos e aprovados, pelo Conselho
Superior de Instrucdo Piblica, os programas do ensino secunddrio, que foram divulgados em

Mo artigo 37° § 1°, determinava-se que: "A nenhum aluno é permitido fazer exame singular da 2* parte de uma
disciplina, sem provar que foi aprovado na 1% parte da mesma disciplina." Mantinha-se, ainda, o regime de exame por
disciplinas, agora com observancia de precedéncias.

27 Com dez horas semanais, fosse qual fosse o caso. No art°2° 81°, esclarece-se que "As dez licdes de literatura

portuguesa serdo dadas, uma de manha e outra de tarde, durando uma hora cada uma, ou convertidas em cinco licoes
de duas horas cada uma."
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publicacdo da Imprensa Nacional.2'® Em que vemos programas que seguem a nomenclatura e a
organizagao de 1886, com as duas partes de que se compunha o curso de portugués e literatura
portuguesa: a primeira parte contemplando o primeiro e segundo anos; a segunda parte, des-
tinada ao quinto e sexto anos. O que apenas se pode justificar pelo elevado nimero de alunos
que eram ainda obrigados, por via da lei das precedéncias, a seguir os planos de 1886.

Era ainda um vasto programa para ser cumprido em dois anos, com seis horas semanais.
Onde se inclui, explicitamente, o ensino da «histéria literaria», com o enunciado dos nomes de
autores portugueses que configuram, mais uma vez, o canone literario nacional. Agora de bem
mais reduzida dimensao do que o proposto no programa de 1872. E a que voltaremos mais a
frente.

Na sequéncia destes dispositivos legais, foi enorme a desordem e a confusao que se insta-
lou: entre 0 «antigo e novo regimen», 0S exames pareciam nunca mais acabar. As equivaléncias
a estabelecer entre as disciplinas ja feitas pelos alunos, em anos anteriores, e as novas disci-
plinas previstas, levantam enormes dificuldades. De tal forma que o governo se viu obrigado a
publicar uma lista de dezasseis «hipéteses» diversas, tentando esclarecer as possibilidades de
dar sequéncia aos estudos e de realizar exames.”® Mas o tempo parecia ndo chegar, nem para
0s novos hordrios das aulas nem para 0s exames; assim como continuava a Ser parco 0 espago
fisico e o nimero dos professores disponiveis para 0s executar.

Esta situacdo, reconhecidamente cadtica e insustentavel, vai justificar a reforma dita de
Jodo Franco e Jaime Moniz??, lancada em finais de 1894, e sustentada por longos textos in-
trodutdrios, em que se traca e critica a negra situacao do ensino liceal. Depois de um primeiro
capitulo dedicado a instrugdo primdria, faz da instrugdo secundéria este juizo introdutério: "0
estado lastimoso do ensino secundario em Portugal ndo pode continuar. E mister pér termo a
situacdo a que ele desceu, porque assim o requerem numerosas e importantes vantagens."

Reconhecendo a especifica vocacdo social deste nivel de ensino, esclarece que "(...) a es-
colha dos conhecimentos componentes dos quadros da instrugdo secundaria(...) " se faz entre
"0 antigo e 0 moderna|...). As ciéncias disputam a primazia outorgada as /etras. O nimero de
disciplinas com pretensoes a eleicao recresce. Contra o saber que se diz puro peleja o saber
que se chama utilitario." Os italicos, que sdo da nossa responsabilidade, sublinham um conjun-

28 Programas do Ensino Secundario, que foram revistos e aprovados pelo Conselho Superior de Instrugéo Piblica,
na sua sessao ordindria de 1888, e a que se refere o artigo 11° disposicdo VI, do decreto de 20 de Outubro do mesmo
ano, Lisboa, Imprensa Nacional, 1888.

29 Cf. Circular de 29 de Outubro de 1888 da Direccdo Geral de Instrugdo Piblica, publicada no volume de
Programas do Ensino Secundario, Lisboa, Imprensa Nacional, 1888, onde se pode ler, na pagina 19: "Tanto as pro-
vidéncias adoptadas pelo decreto de 27 do corrente, como as consignadas na portaria datada de hoje, tendem es-
sencialmente a facilitar aos alunos ja aprovados em algumas disciplinas ou partes de disciplinas, segundo o anterior
regimen, a continuagdo dos seus estudos, permitindo-lhes matricularem-se ou requererem exames nas matérias que
lhes faltem, de modo que possam habilitar-se nos cursos a que se destinam dentro do mesmo espago de tempo que
era anteriormente assinado a conclusdo desses cursos." (itélicos nossos).

220 Decreto n° 292 de 24 de Dezembro de 1894, seguido de um Regulamento, de 14 de Agosto de 1895. Jaime
Moniz era, também, professor do Curso Superior de Letras , de que se falara adiante.
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to de oposicdes fundamentais que abrem expectativas de uma modernidade que acabara por
defraudar-se.

Revelam-se os reformadores especialmente atentos a educacdo literaria, centrando a gran-
de questdo do ensino secundario na oposicao entre antigos e modernos, que alimentou debates
em toda a Europa?', nesse lento processo de invencdo pedagdgica que caracteriza o século de-
zanove e inicios do vinte. Esta nova querela, quase tdo inconsequente como fora a de seiscen-
tos, traduzia-se na oposicdo entre os adeptos da manutencao do Latim e do Grego e dos autores
classicos e os que entendiam dever dar-se prioridade aos autores nacionais e, especialmente,
aos modernos. Os autores desta reforma portuguesa estavam decididamente do lado dos anti-
gos: "Demos preferéncia a lingua latina, e obriguemos ao seu estudo (...) Vivemos no ocidente
europeu e portanto em um mundo romano: a cada passo precisamos de recorrer a Roma se
queremos entendé-lo em suas tradicdes, em seus costumes, em suas leis, em sua religiao, em
sua histéria, em sua evolugdo, em sua vida, ndo s6 em sua linguagem ou em suas letras. Nao
tem aqui muito que fazer a remota influéncia da Grécia."??

E a «Lingua Latina» é objecto de um aumento significativo do nimero de horas e anos de
estudo: ao longo dos sete anos que agora se impdem como obrigatérios para o curso dos liceus,
0 novo plano de estudos dedica ao Latim seis horas semanais no primeiro e segundo anos do
curso, cinco horas no terceiro e quarto anos e quatro horas nos quinto, sexto e sétimo anos.
Quase em paralelo com a disciplina de «Lingua e Literatura portuguesa» a que sdo atribuidas
seis horas de aulas semanais nos primeiro e segundo anos, trés horas no terceiro e quarto anos
e quatro horas nos quinto, sexto e sétimo anos. Apesar de pequena, a diferenca de horas pre-
vistas para o estudo da lingua portuguesa e da lingua latina vai em favor da lingua latina, a dar
expressao curricular aquela frase contida na introducdo, segundo a qual "Na lingua do Lacio (...)
expressiva da razdo comum, nos avistamos e reconhecemos humanos todos os homens. E enfim
a alma portuguesa é um pedaco da alma latina!"

Uma e outra beneficiam, agora, duma sequéncia de sete anos sem hiatos.

E longo o intréito & lei de 1894, que contém os pontos fortes desta auténtica declaracdo
de autoridade, ao tempo politicamente justificada. Certos de que a lei iria ser cumprida, ndo
hesitam os autores em responsabilizar toda a sociedade pelo estado das coisas, e em tragar "a
histéria interna dos derradeiros trinta anos”, em tom nada complacente: "Para grande ndmero
de familias tudo se cifra, [porém,] no rapido ascenso dos filhos pela forca das certiddes aos ins-
titutos maiores: o saber ndo tem preco algum: o melhor sistema é o de empreitada ou de mais
veloz expedicdo. Por isso (...) acusam de desmesurada extensao os periodos escolares, ainda 0s
mais breves; invectivam contra o ndmero e a ordenacao dos estudos; negam a utilidade da mor
parte deles; condenam os mais trabalhosos ou de mais exigente aplicagdo."

Se assim se julgam as familias, os governos anteriores, coniventes com estas pretensoes,
nao tém melhor desculpa: "Os governos que deferem as peticdes escondidas nestes actos

22" Para o caso francés, ver Martine Jay, ob. cit. 182-91. Qutras referéncias aqui, mais a frente.

222 comentério final inspirou sérias criticas ao professor de grego do Liceu de Lisboa, Epifanio da Silva Dias e
a Manuel Borges Grainha a quem, mais a frente, voltaremos a referir-nos.
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ficam longe de resolver a contento o problema, e em prémio nunca recebem o aplauso dos re-
querentes. (...) Entdo ndo hd fugir ao caminho encetado: entdo atropelam-se as transmutacdes
de quadros, as divisdes erradas de disciplinas, as alteracdes de horarios, as substituicoes de
programas, as redugoes de exames, tudo norteado pela s¢ estrela funesta que ilumina as vanta-
gens peculiares do instante.(...) A desordem sucede a desordem. E o poder piblico (...) nem sabe
0 que ha-de querer, porque na marulhada indescritivel a que tudo isto conduz, ninguém descobre
esteio a que apegar-se. S6a entdo a hora em que todos clamam: os pais contra os adiamentos
ou reprovagdes; 0s mestres contra os fabricantes de disposigdes legais; os lentes do grau mais
subido contra a ignorancia da mocidade académica!" Por isso mesmo, a necessidade da ditadu-
ra: "Aqui, muito ao inverso, a obrigagdo consiste em ndo ceder.”

E apresentam-se, circunstanciadamente, as grandes novidades desta reforma: a)"a uniformi-
dade de cursos em todos os liceus."; b)'(...) a distribuicdo bem ordenada de cada uma [das dis-
ciplinas] pelos diversos anos ou classes."; c)'o aumento do periodo escolar nos liceus centrais".
Uniformizar, disciplinar sdo as intengdes mais visiveis?*: uniformizar estruturas e procedimen-
tos, obrigando a duracdo de sete anos para o curso liceal completo, ao mesmo tempo que se
organizava um modelo de reparti¢do temporal uniforme; disciplinar as comunidades cientificas,
que forneciam o maior nimero de professores dos liceus, e obriga-las ao enorme esforgo, mas
absolutamente necessério, de se 'escolarizarem’. Ou seja, adaptarem os conteldos cientificos
ao uso escolar sobretudo pela adopgdo de uma linguagem apropriada a sua transmissao pe-
dagdgica, seguindo uma légica de desenvolvimento do mais simples para o0 mais complexo,
faseado ao longo dos sete anos de ensino agora estabelecidos.

"(...) Nesta coordenada e complexa estrutura consiste em realidade o roteiro do ensino.
0 plano da instrucdo secundéria, em toda a parte onde a estimam, representa a organizacao,
nunca o atomismo."

Com efeito, vira a ser reconhecido, posteriormente, que "Ha em toda esta reforma uma forte
reaccdo contra o espirito de isolamento e independéncia das diferentes disciplinas."?

0 novo plano curricular preconiza um curso geral, 'de cinco anos ou classes', compreenden-
do as seguintes disciplinas: "1*-Lingua e Literatura portuguesa'(...), num total de oito; determi-
nando para o curso complementar, com dois anos de durag@o, mais sete disciplinas, de que a
"Lingua e literatura portuguesa" continua a ser a primeira.

223 Decreto n® 292 de 1894: "A instrugdo secundaria reparte-se por dois cursos: um geral e outro complementar.
0 curso geral verifica-se em todos os liceus; o curso complementar é privativo dos liceus centrais” (art. 3° ) (...) A
reparticdo das matérias pelo fempo do quadro ndo pode ser alguma cousa cujas por¢oes a mingua de concordancia de
achem desunidas, desconexas, tumultuérias: deve constituir um todo cujos elementos de articulem entre si, se aper-
tem pela forga de uma viva coesao, sujeitos a unidade de pensamento, enderegados a unidade do fim.(...) Em nossos
decretos nunca se fez a distribuigdo de disciplinas nas condigdes aconselhadas pela ciéncia e pelo imitével exemplo
do estrangeiro douto. (...) sempre lhe obstou a causal da escassez do tempo, ditada aos governos exactamente pela
repugnéncia das familias a maiores prazos |...)", italicos nossos.

224 Barros Nobre, Primeiro Centendrio da Criagdo dos Liceus em Portugal, Separata n® 75 da Labor, Aveiro, Gréfica
Aveirense, 1936:13.
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Parece consensual, entre a critica especializada, o considerar esta reforma, em termos ge-
néricos, conservadora, por impor "um sério estudo da lingua latina", e germanista, pela forma-
¢do e gostos de seus autores e colaboradores mais directos.?”® Com efeito, lamentando o facto
de ser impossivel a generalizagdo do ensino da lingua grega, por absoluta falta de recursos
humanos,- "...um dia chegara, e que nao venha longe, em que possamos levantar a toda a ex-
tensdo e pureza o tipo classico do ensino secundario.” -, recorria-se ao sistema semi-classico,
sem grego mas com latim?%,

Lembremos que o longo texto que introduz e justifica esta reforma da instrugao secundaria
releva, sobretudo, da situacdo de 'ditadura’ que o governo de Hintze Ribeiro impusera ao Pafs.
Investido de autoridade para exercer a forca da lei, nada inibe o legislador de criticar os com-
portamentos sociais mais generalizados e mais negativos, face ao sistema de ensino. Estavam,
sobretudo, em causa manifestacdes publicas de contestagdo, as "campanhas dos papés”, atra-
vessadas de interesses religiosos e/ou partidarios.

Outra das medidas que nos interessa sublinhar é, pela primeira vez na histéria dos liceus
portugueses, a imposicao do "livro dnico" que, alids, parece corresponder a um intento de mo-
ralizagao de um mercado comercial pouco escrupuloso. Para que nao restem ddvidas, 14 esté o
artigo 31°, que diz ser "expressamente proibido que os professores dos liceus e os directores
e professores de quaisquer institutos de instrucdo secundaria particular obriguem os alunos a
compra ou a licao de livros ndo adoptados pelo governo, e promovam directa ou indirectamen-
te a venda aos mesmos alunos de licBes ou explicagdes impressas ou litografadas. Também
fica expressamente proibido aos professores oficiais que interroguem nos exames sobre pontos
que ndo estejam contidos nos livros adoptados."(italicos nossos). Em dois pardgrafos seguintes
determinam-se claramente as sangdes a aplicar aos prevaricadores.

Como diz Pulido Valente?”, "0 principal mérito da reforma de Jodo Franco/Jaime Moniz
reside, assim, ndo tanto nas suas qualidades intrinsecas, mas no facto externo e acidental de
o ministério de Hintze Ribeiro, a que pertencia Jodo Franco na pasta do Reino e que, a época,
governava em ditadura, haver resistido a campanha de protesto e haver mandado firmemente
cumprir a lei."(69).

Esta legislagdo vai manter-se em vigor até 1905.

Mas por detras da face luminosa desta reforma, levantam-se sérios protestos de natureza
cientifica e pedagégica, protagonizados por destacadas individualidades ligadas ao ensino das
letras. A elas voltaremos daqui a pouco. Ja que pouco falta para concluirmos o0 nosso périplo
legislativo que, até a implantacdo da Republica, apenas volta a ter uma reforma significativa
em 1905.

225\ Pulido Valente assim o diz, ob.cit: 69 e segs.

26 Medida que era absolutamente necessaria ao prosseguimento dos estudos e a sobrevivéncia do Curso
Superior de Letras, a cujo corpo docente pertencia Jaime Moniz. Ver, a frente, Capitulo Quarto.

227 Qutras leituras mais gerais, sobre as alteragdes do quadro completo das disciplinas, sdo propostas por V.
Pulido Valente, no trabalho que temos citado.
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Sobre todo este sinuoso reformular do ensino secundario, encontramos opinides elucida-
tivas em duas intervencdes de referéncia feitas por deputados, na respectiva Camara, ja em
1903, j& em 1908, dois anos antes da reforma de 1905 e trés anos depois da mesma. Talvez
valha a pena percebermos o que entao se julgava do estado do ensino, e das preocupagdes
maiores a que os representantes da nagdo emprestavam a sua voz.

Luciano A. Pereira da Silva, Capitdo de engenharia e Lente da Universidade de Coimbra,
na sua qualidade de deputado proferiu um discurso, na sessao da Camara de 13 de Janeiro de
1903, em que refere as "infelizes reformas de 1886 e 1888" e louva as iniciativas legislativas de
1894 e 95: "estou bem convencido que, depois do decreto de 17 de novembro de 1836, que criou
os liceus nacionais, o facto culminante na histéria do ensino secundario portugués é o decreto
de 22 de dezembro de 1894 de que resultou o actual regime.(Apoiados)'?®. Ora o actual regime
era o curso Unico, sendo objectivo desta intervencao destacar a necessidade de oferecer aos
alunos o direito de opgao entre um curso complementar de letras e um curso complementar de
ciéncias, uma das boas experiéncias a reter das condenadas reformas de 1886 e 1888.

Outro aspecto a merecer a atengdo governamental €, na sua opinido, a excessiva latinizagdo
do curriculo liceal que nao colhe a aprovagao do deputado. E vai recorrer a exemplos de pafses
europeus para condenar a op¢ao de Jaime Moniz. A oscilagdo entre o que chama de "extremo
classicismo"?? e "extremo realismo" parece pender, no seu espirito, a favor daquela ideia ex-
pressa em palavras do imperador alemdo, no seu discurso de inauguracao da Conferéncia de
Berlim de 1890, e citadas pelo deputado: "Devemos tomar a lingua mae como fundamento dos
estudos do gindsio. (...) Ndo temos de educar gregos nem romanos. E forcoso abandonar a base
que tem sido a tradicdo de séculos desde as escolas mondsticas da idade média, onde, com
algum grego, o latim era a matéria principal."

Estava, pois, este lente-capitdo-engenheiro-deputado do lado dos defensores das humani-
dades modernas que deveriam constituir o elemento essencial daquele sistema de base comum
que "é ndo s6 mais econémico, mas, retardando trés anos a escolha do aluno, permite que a sua
vocacdo se manifeste."(15) Invocando exemplos deplordveis colhidos da sua experiéncia de exa-
minador, que revelavam a impreparacao quer de autores de manuais escolares quer dos alunos,
e tomando como referéncia as mais avangadas reformas europeias, reafirma a sua solicitagao:
"Creio ter demonstrado, Sr. Presidente, com as razoes expostas e com os exemplos das outras
nacoes, a necessidade de oferecer a opcao dos alunos mais de um curso secundario.”

228 Luciano A Pereira da Silva, Instrugdo Secundaria, Discurso proferido na Sesséo de 13 de Janeiro de 1903 da
Camara dos Senhores Deputados, Lisboa, Imprensa Nacional, 1903: 3.

228 Para justificar a opgdo pelo «extremo classicismo» dos primeiros cursos dos tempos modernos, escreve o
autor: "A Alemanha deu aos seus gindsios, na primeira organizagao de 1816, uma forte feicdo classica, com latim
e muito grego, porgue no entusiasmo helénico, devido a influéncia de Winckelmann, Schiller e Goéthe, se queria
patentear aos alunos, nas suas origens, os tesouros da literatura grega, fonte sagrada das civilizagdes modernas. O
latim era introduzido como uma verdadeira disciplina, uma gindstica para desenvolvimento da inteligéncia; o grego
como um fermento intelectual.”, /dem:13.

%tra dicotomia equivalente a esta, "extremo classicismo vs. extremo realismo" serd a de "humanidades antigas
vs. humanidades modernas".
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E em 29 de Agosto de 1905 deu-se forma de lei ao parecer do ilustre deputado. A "bifurca-
¢do dos cursos a partir da 6° classe, tem sido tdo geralmente e tdo insistentemente reclamada”
que se criam, nos liceus nacionais centrais de Lishoa, Porto e Coimbra, trés seccdes. A primeira,
com trés classes (=anos), propunha a disciplina de Portugués (5-4-3 h), que se continuava nas
duas classes seguintes (3-3h), que constitufam a 2° seccdo ou média que, por sua vez, podia ter
seguimento diferenciado num curso complementar de letras ou num curso complementar de
ciéncias que, ndo sendo novidade, eram agora acolhidos num sistema organizativo diferente.
Registemos o facto de o Portugués ser agora indicado apenas para o curso complementar de
Letras, com cinco horas semanais em cada ano.

Os liceus nacionais ministravam apenas as duas primeiras secgdes.

Eduardo José Coelho, proponente desta reforma, fa-la acompanhar de uma mensagem in-
trodutdria, enderecada ao Rei, em que destaca as melhorias a introduzir no sistema implantado
em 1895, em nome de um principio que parece entdao comegar a impor-se: "um plano de educa-
¢do ndo pode reduzir-se apenas a um plano de ensino. Nao basta que o liceu ensine, é preciso
que eduque." A "formacdo moral" e "a formacdo do caréacter tem de constituir a maxima preocu-
pacdo do educador”, auxiliado por medidas que procurem estimular o “trabalho do aluno” e as
"relagdes do liceu com a familia para lhes conjugar os esforcos". O que justifica a determinagao
do "caderno escolar" enquanto meio pedagdgico para alcancar "enorme vantagem para a edu-
cacdo moral da mocidade”. Outra novidade desta proposta de lei €, sem duvida, a integracao da
educacdo fisica, indispensavel a correccdo da fadiga cerebral provocada pelas aulas, sendo que
o "desenvolvimento do organismo, que estes exercicios provocam, vai exercer benéfico influxo
na formacao moral dos estudantes”. E o plano de estudos inclui, com efeito, a educacao fisica
em todos os anos do curso dos liceus.

Quanto ao resto, "ndo pomos de lado nenhuma das disciplinas do plano de estudos" anterior,
declara o proponente, director geral da Instrugdo publica, acrescentando que “"alguns pontos,
porém, urge modificar." E segue-se o enunciado desses pontos, que, globalmente, manifestam
uma progressiva amenidade e desvelo dos legisladores face as necessidades dos mais jovens,
cientificamente estudadas pela psicologia e pela pedagogia, que haviam entretanto conquista-
do lugar préprio nos programas de formacgdo dos futuros professores dos liceus?. "A necessi-
dade do repouso, a introducao da educacao fisica, a maior importancia que ligamos a educacao
moral e ainda a educacdo estética, especialmente pelo desenho e excursdes escolares”, sao
acompanhados pelo alargamento do ensino das linguas vivas.?'. E que "as necessidades da vida
moderna, especialmente num pais como 0 nosso, em que 0s habitantes s6 podem entender-se
com estrangeiros falando linguas estrangeiras, justificam de sobra que lhes hajamos sacrifica-
do o latim." E o Latim fica confinado aos dltimos quatro anos do curso, quando "os alunos se
encontram mais desenvolvidos e por isso mais aptos para a aprenderem e lhe aproveitarem a
influéncia educativa.”

230 Ver, a frente, a reforma do Curso Superior de Letras de 1901.
#1 Que explicitamente se justificam pela "nossa especial situagao de pais colonial".
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Para além de vérias medidas? a que a persistente vigéncia ha-de reconhecer acerto, e in-
vocando o principio salutar da concorréncia em questdes de ensino, uma das medidas de fundo
deste diploma é "a abolicao do regime do livro Gnico, que tao funestos resultados produziu entre
nés. De um regime mais liberal, esperamos que os alunos dos nossos liceus aprendam por bons
livros; e dando aos professores de cada liceu a sua quota parte de responsabilidade na escolha
dos livros de ensino, melhor conseguiremos este desideratum.”

Com tantas determinacdes tio positivas, alguma coisa havia de ser menos bem tratada. E o
caso da lingua e da literatura portuguesas que nao mereceram nenhuma especial referéncia, ao
longo deste texto de reforma do ensino secundério. As (nicas indicagdes avancadas dizem res-
peito a natureza das provas de exames. No Capitulo Ill, os exercicios definidos para os exames
de saida ndo vao além de formulagdes vagas e genéricas, do tipo "exercicio de portugués (hora
e meia)", para a 1? sec¢ao; "Composicdo em portugués (hora e meia)", no exame da 2* sec¢ao;
"composicdo em portugués sobre assunto histérico-literario (duas horas)’, no exame do curso
complementar de letras.

Decerto os sistemas educativos raramente se oferecem perfeitos e acabados. E trés anos
apos a publicacdo deste decreto, a Camara dos Deputados ouvia exigéncias novas. Como po-
demos confirmar nas palavras que o deputado Queiroz Veloso, também professor do Curso
Superior de Letras, proferiu, corria ja o ano de 1908.2%

Num extenso discurso de cinquenta e oito paginas, é ainda a reforma de 1894-5 que perma-
nece como referéncia obrigatdria, misto de qualidades e de defeitos que se irdo desvendando:
"Tinha o inconveniente de ser um curso Gnico, para todas as carreiras e profissdes, como se
fosse possivel, dentro de um ndmero de anos limitado, encerrar as matérias necessarias para
uma cultura geral completa, dando a todas elas o mesmo largo e sélido desenvolvimento. As
vantagens dessa reforma sobre todos os planos de ensino anteriores eram, porém, tdo manifes-
tas, representavam tamanho progresso pedagdgico, que ela pode ser, com justica, considerada
como o facto culminante da histéria da nossa instrugdo secundaria, desde a criagdo dos liceus
nacionais, em 17 de novembro de 1836."7.

22 E desta lei de 1905 a imposig&o da escala numérica de zero a vinte, na classificago dos trabalhos dos alunos;
a fixacdo de aulas de 55', separadas por intervalos de 10'; a obrigatoriedade de um periodo de um dia da semana
para os exercicios fisicos, trabalhos manuais e/ou excursdes escolares; a preocupacao de "marcar estadios no curso
secundario, estabelecendo derivantes para os alunos que nele procurem uma instrugdo mais modesta", definindo
exames de saida no final de cada secgao. O diploma do curso da primeira secgao constitui condigao preferencial para
"ingresso nas escolas normais e de habilitagdo ao magistério primério", para além de ser "tomado em consideragao
para a frequéncia das escolas agricolas, industriais e comerciais, para a concessao de passagens gratuitas para as
nossas colonias e bem assim para a nomeacdo para empregos publicos em que ndo sejam exigidos outros diplomas.”
As remuneragdes dos professores sao valorizadas e "o tempo maximo de servigo a que cada professor é obrigado é
de doze horas semanais." Como € notério, nem todas estas medidas tiveram a mesma sorte.

23 J.M. de Queiroz Veloso, O Ensino Secunddrio em Portugal, Discurso pronunciado na Cdmara dos Senhores
Deputados na sessdo de 21 de Agosto de 1908, Lishoa, Imprensa Nacional, 1809.

24 Idem:41-2. E, mais a frente: "Bastava a distribuicao das disciplinas pelas diferentes classes, sistematicamen-
te encadeadas, de forma a constituir um todo harménico, em relagdo intima com o desenvolvimento dos alunos e com
a dependéncia cientifica em que as vérias matérias estdo umas das outras; bastava essa coordenada e complexa
estrutura - hoje adoptada em todos os paises, a excepgao da Espanha, onde vigora ainda o sistema das disciplinas
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Parece-lhe ser mesmo compreensivel que "o novo regime adoptasse um curso dnico que,
em vista das nossas tradi¢des, da nossa qualidade de povo latino, por forga havia de ser, sendao
inteiramente classico, com latim e grego, pelo menos semi-classico, sé com Latim." Mas tal me-
dida parece-lhe dever ser ultrapassada, face as "exigéncias da vida moderna” e "ao espantoso
progresso das ciéncias da natureza, como nos ensina o douto exemplo do estrangeiro."(42)

A criacao das duas opcdes estabelecidas em 1905, de letras e de ciéncias colhem a sua
aprovacao: "Seguia-se, deste modo a tradigao escolar que, com melhor ou pior fortuna, mas
alias sem nenhum rigor cientifico, entre nds vigorou desde 1880 até 1895; dava-se satisfagao as
reclamacoes da opinido pablica; e acompanhava-se, a0 mesmo tempo, a orientacao dos paises
adiantados, que actualmente fazem da multiplicidade dos seus cursos secundarios o mais facil
processo de atender aos diversos gostos e preferéncias intelectuais, ao aproveitamento de to-
das as aptiddes, as variadas necessidades das carreiras para que este ensino deve garantir ha-
bilitagdo."(43) "0 vertiginoso caminhar da ciéncia (...) as exigéncias da vida contemporanea, na
ordem econdmica e estética, tende por isso mesmo a alargar, progressivamente, 0 campo dos
elementos fundamentais da cultura...", pelo que "todos os nossos esforcos deverao, pelo menos,
convergir para a aproximacao daquele tipo ideal, modificando-a, melhorando-a, introduzindo-lhe
sucessivamente as alteragdes que a ciéncia reclama e a experiéncia aconselha." Era, agora e
sempre, questdo de actualizacdo cientifica e estética, a exigir o alargamento progressivo do
campo cultural, e a introducdo das novidades pedagégicas de mais recente divulgagdo®s.

independentes - para tornar esse regime incomparavelmente superior a todos os que, até entdo, haviam sido decre-
tados em Partugal; e muito de propésito disse decretados, porque, desde 1873 até 1894, nenhuma reforma do ensino
secundario teve, entre nés, completa execucdo, sucedendo-se os regulamentos com tanta frequéncia, principalmente
a partir de 1880, s vezes com intervalo de menos de um ano, que a anarquia nos liceus chegou ao ponto de estarem
em prdtica simultaneamente, aos pedacos, nada menos de quatro regulamentos diversos, ndo contando as portarias
surdas, que a mitide atacavam as disposi¢des fundamentais da lei."

25 |dem:44. Sao variadissimos e actuais, 0s aspectos do nosso campo do ensino, que o deputado passa em
revista, ao longo do seu discurso: a falta e/ou exiguidade de orgamentos para os liceus; 0 excesso de provas que
transformam "os liceus em simples fabricas de fazer exames"; a critica as habituais exigéncias da sociedade, que ape-
nas pede "maior brevidade nos estudos', "maior facilidade nos exames, que tem sido sempre o grande desideratum
dos pais, neste pafs, onde raro se aprende para saber, mas unicamente para passar, visto ser esse 0 meio forgado e
obrigatério para a conquista de certas posicdes"; dos programas, ha-os "contraditérios”, "deficientes”, "pretenciosos
e vagos', ou "com um espectaculoso aparato de erudi¢do”, pelo que aconselha que eles sejam revistos de molde a
"limita-los aos conhecimentos indispensaveis a uma cultura de ordem geral, eliminando todas as matérias de pura
erudi¢do, que ndo sejam prdprias do ensino secundario". (...) "Mais vale, realmente, que os programas sejam simples,
concisos, do que em demasia extensos: o amontoado de nogdes, a acumulagdo de particularidades, o excesso de
circunstancias acessoérias, s6 podem dificultar e prejudicar os resultados do ensino, sobrecarregando a meméria
do aluno com conhecimentos de natureza absolutamente instavel e, por isso mesmo, de facil e rapido esquecimen-
t0."(45) Quanto a instrugdes pedagdgicas, considera "que devem acompanhar sempre 0s programas’, que, por sua
vez, "convém que sejam orientados de maneira a dar individualidade e autonomia ao mestre, isto €, ndo serdo nunca
tdo vagos que possam parecer incompletos, nem tdo taxativos que proibam a iniciativa, a liberdade de processos do
professor." Lembra ainda a necessidade de escolas agraddveis e higiénicas, equipadas com os necessérios materiais
complementares de ensino, com especial atencdo aos ginasios e aos laboratérios de ciéncias; da implantagdo do
método directo no ensino das linguas vivas; do maior investimento pablico no ensino. Lamenta a falta de competéncia
de muitos dos autores dos compéndios adoptados, o alto prego dos livros escolares, apesar de tudo ser preferivel
"ao regime do livro Unico"(45-53). Formagao dos professores, salérios e outras regalias profissionais sdo outras das
muitas questdes que aqui se passam em revista.
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Os aspectos em que tal melhoramento pode ser possivel, sdo, em sua opinido, o "desen-
volvimento dado a cada um dos cursos complementares” e as "disciplinas que respectivamente
0s compdem"”, ou seja, modos pedagdgicos de seleccao e de transmissao de conhecimentos.
Continudvamos a ndo ser capazes de encontrar o justo equilibrio entre as ciéncias e as letras,
pois "ao contrario do que sucedia até 1895", hd nos programas em vigor "uma acentuada des-
proporcao em favor dos estudos de ciéncias naturais e matematicas, com manifesto prejuizo do
ensino da histéria e principalmente do portugués, como se o perfeito conhecimento da lingua
materna ndo fosse tao necessario, por exemplo, a um futuro médico, como a um futuro ba-
charel em teologia ou direito." E que parece claro, ao deputado e professor do Curso Superior
de Letras, que o ensino da lingua (e da literatura) ndo corresponde ainda as necessidades de
melhorar e generalizar o ensino da lingua nacional, e, sobretudo, de o fazer segundo o que ele
chama de método directo.?*

26 A discussdo em torno das metodologias de ensino, que sé agora comega a ganhar expressao pedagdgica e
mesmo politica, em Portugal, fora ja objecto de amplos debates e diversas experiéncias pela Europa fora, na senda
das novas concepgdes educativas propostas por Rousseau, e postas em pratica por Pestalozzi, na Suica, por Owen,
na Inglaterra e, também na Suica por Gregério Girard. Franciscano da Escola francesa de Friburgo, Girard publicara o
essencial do seu pensamento pedagdgico num livro intitulado Do Ensino Regular da Lingua Maternal, que foi editado
entre nés, em 1885, em tradugdo feita pelo "médico-cirurgido pela Escola medico-cirdrgica do Porto e sub-delegado
de satide em Mafra", Frederico Ferreira Corréa Vaz. Preocupado com "a pentria da nossa instrugao", oferece a "apre-
ciagdo publica" os ensinamentos do autor, longamente pensados, experimentados e avaliados; coisa que se nao fazia,
em Portugal, onde "ninguém se ocupa de indagar ou inquirir se as aulas servem para alguma coisa, se correspondem
ao fim para que foram criadas. Dao-se todos por satisfeitos, ao saberem que o nimero aumentou..."(19).

Esta obra pedagdgica de Girard fora objecto de um relatério produzido e apresentado pelo notével ministro fran-
cés da Instrugdo publica, Villemain que, na sua qualidade de secretario perpétuo da Academia Francesa, e em sessao
publica de 29 de Agosto de 1844, conferira ao autor do £nsino Regular da Lingua maternal "um prémio extraordinério
de seis mil francos, dos legados do veneravel Monthyon para as obras mais Gteis aos costumes". Desse Parecer, e
em jeito de sintese, retiramos as seguintes palavras proferidas por Villemain:"(...)o padre Girard (...} convenceu-se
de que o estudo da linguagem, que ndo é mais do que o do préprio pensamento, se fora o primeiro instrumento da
educacdo, podia vir a ser o mais completo que ela possuisse."(8) E mais a frente: "Desde 1799 desenvolveu em um
plano de educagao que propunha ao governo federal da Suifca, o seu principio de ensino, que consistia em unir sempre
atodo o trabalho de meméria e de raciocinio uma ligao religiosa e moral, um sentimento da alma.(...) O que geralmente
chamam instrucdo, a leitura, a gramética, a anélise da linguagem, ¢ para ele a forma, a moldura que Ihe héa-de servir
para emoldurar as principais verdades da consciéncia e da fé, de modo que o seu ensino elementar compreenda uma
educagdo completa moral e religiosa."(11)

Com efeito, pesem embora muitas "repeticdes indteis e prolixidades" admitidas pelo préprio autor, é uma obra
de entusiastico efeito, pelo que revela de convicgdo de principios, de provadas experiéncias e de gratificantes re-
sultados. E que dirige criticas certeiras, e de algum modo inovadoras, a um tipo de aulas de gramatica e de lingua,
tdo generalizado quanto improdutivo, em que se fazia uso, na terminologia do P. Girard, ndo de uma gramatica de
ideias, mas sim de uma gramatica de palavras: "Sim, com certeza, ali s6 se trata das palavras, sua classificacéo, sua
variedade de formas, sua disposicdo para tornar correcta a construcdo; e quando citam passagens dos classicos,
ndo é para fazer sobressair o pensamento, disso ndo querem saber, mas s6 e exclusivamente pelas palavras que 14
se encontram.'(42-3) "(...) S&o as nossas gramaticas de palavras (porque € preciso dizermas toda a verdade) a chaga
da educagdo com fama de auxilio. Que os adultos fagam uso delas para falar e escrever correctamente, admite-se,
porque sua educacdo estd feita (...) Qutro tanto ndo acontece com as geragdes que comegam a aparecer e a pouco
e pouco vao entrando na vida e nos negécios (...) tornou-se insuficiente o seu ensino depois que a sociedade foi tao
profunda e geralmente abalada. O espirito que a anima hoje, as novas necessidades criadas, as ideias novas e as no-
vas pretensoes que formulou e que a agitam e inquietam, tudo imperiosamente exige que nas escolas todas as partes
da instrugdo e, em primeiro lugar, o ensino da lingua, que pode tanto quando quer, sejam empregados em proveito da
cultura intelectual e esta em prol da educagéo do coragdo e da vida."(44).
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Neste complexo inicio do século Xx, depois de tantas experiéncias reformadoras, a impor-
tancia capital do ensino da lingua materna e da sua literatura é j& um dado adquirido; mas
que parece ndo ter ainda encontrado a reclamada representatividade curricular. Desde Silvestre
Ribeiro e a sua clarissima formulagdo do problema, a Unica coisa que parece ter sido possivel
construir foi este consenso, esta opiniao tornada publica e generalizada sobre as necessidades
do ensino da lingua materna e da literatura nacional. Faltava encontrar ainda a devida expres-
sdo curricular para este novo dado cultural. Sinal de que a disciplina ndo vivia ainda uma situa-
¢do de estabilidade em termos de reconhecimento institucional.

Depois da reforma de 1905, que seré a Ultima promulgada na vigéncia do regime monarqui-
€0, muito estava ainda por fazer no campo do ensino, e particularmente, no campo dos estudos
literarios. A Repblica vai ter que dar continuidade a este complexo problema de definir a forma
mais eficaz de ensino da lingua materna e da sua literatura e de tentar definir e por em pratica
as melhores medidas para a inventariagao, seleccdo e distribuicdo deste patriménio comum de
todos os portugueses.

Entretanto, percebemos que a questdo dos livros escolares foi tendo, ao longo dos tempos,
diversas solugdes mas uma importancia sempre determinante.

Disso vamos averiguar, em capitulo seguinte.

3.4. Manuais e Antologias para uso dos Liceus

Depois de termos percorrido a legislagdo emanada dos sucessivos governos, sobre os cur-
riculos dos liceus, no que toca a disciplina de portugués/literatura portuguesa, verificamos que
uma das notas caracteristicas, numa primeira fase, é a auséncia de fundamentagao para as
diversas opcdes. Os textos legais caracterizam-se, inicialmente, por um elevado grau de genera-
lizacdo que justificava, com certeza, a natural diversidade da sua aplicacdo e as dificuldades de
uniformizacdo, que se irdo sentindo cada vez mais, nas provas finais de exame.

feconhecemos que sdo citagdes demasiado extensas e parcamente comentadas. A verdade é que estes textos
falam por si mesmos; e um dos objectivos deste trabalho é o de (pelo menos tentar) dar a ler textos esquecidos e
que sdo o exemplo mais vivo da progressiva modernizagdo da lingua portuguesa e, paralelamente, da sensibilidade
pedagégica nacional. Este médico-cirurgido de Mafra é um dos muitos cidadaos da época, atentos ao fenémeno da
educacdo piblica, com informagao bibliogréfica mais ou menos actualizada sobre o campo educativo e que sacrificou
algumas das suas horas de verdadeiro 6cio aos "filhos de Portugal”, que em sua opinido, andavam muito mal ensina-
dos: "ainda ordinariamente uma crianca gasta dois, trés e mais anos para saber ler, e algumas vezes mais de meia
ddzia para poder ir ao exame elementar de instrugdo priméria! E o fruto de tantas consumissdes, de tantas lagrimas,
para estudar a gramatica, a histdria, etc., mirra-se ao sopro esterilizador do diploma de exame, por isso que, poucos
meses depois, ficam as reminiscéncias dos assuntos que estudou, mas nem sempre compreendeu, € nunca soube
para que serviam. (...) Esta a triste e desconsoladora verdade dos factos!"(20). Quantos exemplares se terdo vendido
desta tradugdo? Quantos a leram? N&o conseguimos encontrar resposta para estas questoes. Mas ela af estava,
publicada desde 1885.
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Para obviar a tais circunstancias inicia-se, em 1872, uma nova férmula com a publicacdo de
Programas em que os conteddos passam a ser apresentados de forma eminentemente pormeno-
rizada e taxativa. De tal forma que, numa retrospectiva da histdria dos liceus portugueses, feita
por ocasido do primeiro centendrio da sua fundagdo, a meméria daqueles tempos se desenha
nestes termos: "0 ensino e 0s exames eram baseados em programas tdo minuciosamente fei-
tos, que os examinandos se preparavam seguindo-0s e, se os examinadores faziam qualquer
pergunta sobre assunto que ndo viesse claramente indicado nos programas, logo respondiam
que ndo vinha no programa tal assunto e, portanto, ndo eram obrigados a responder."?¥

Como j4 deixdmos dito, em lugar préprio, foi s6 em 1880 que, pela primeira vez, se criou
uma disciplina de Literatura portuguesa, que determinou o desaparecimento definitivo, do qua-
dro de disciplinas liceais, da Oratoria, Poética e Literatura que af permanecera desde a fundac&o
dos liceus. Mas a verdade € que os mais conceituados manuais e antologias destinados ao
“curso de literatura” dos liceus sao bastante anteriores, revelando a larga terminologia literaria
que foi sendo usada, ao longo destas décadas iniciais e a lenta transicao operada do ensino dos
classicos para o ensino do portugués. %

Por outro lado, percebemos que, na auséncia de indicagdes programaticas precisas, 0s pri-
meiros autores de manuais gozaram de toda a liberdade na organizacdo dos seus conteddos e
na seleccdo dos autores e dos textos que divulgaram. E que foram determinando, em grande
medida, as opgdes de contelidos do ensino e da sua avaliagao. Ja que o0s seus autores perten-
ciam, por regra, aquele pequeno nimero de professores que integravam os jlris dos exames a
que os alunos eram obrigados.?*

Com efeito, no caso portugués, a auséncia quase absoluta de um corpo de professores pre-
parados para ensinar a lingua e a literatura portuguesas, terd provocado, desde o inicio, uma
enorme dependéncia da maioria dos que exerciam esta fungdo, em relagdo aos poucos manuais
existentes. Circunstancia que muito tera determinado a enorme capacidade de regulacdo esco-
lar dos manuais e antologias literarias que se publicaram entdo para o ensino da literatura. A
aprovacdo oficial correspondia, quase sempre, ao reconhecimento de uma situagao de facto,

27 . Barros Nobre, ob. cit.12, onde se |é ainda: "Havia entao colégios com pessoal apropriado para preparar
para exames de uma ou duas disciplinas no prazo de trés meses."

28 Em termos actuais, cedidos por Halliday (1985, 1989), podem ser identificadas trés funges do livro de texto:
a funcdo “interpessoal”, que diz respeito a relagdo que se estabelece entre o escritor, enquanto instrutor/informador,
e o leitor/estudante; a funcdo "ideacional” que tem a ver com a seleccdo e apresentagdo da informagao, e a fungao
“textual”que rege a organizacao e construgdo de uma mensagem coerente ou texto de forma a assegurar as restantes
fungBes interpessoal e ideacional. E nesta base implicita que assentamos a "leitura” destes manuais.

2% (0 que, por sua vez, pde a ni um dos mecanismos mais interessantes e talvez mais dificeis de neutralizar,
que podemos assacar ao Estado, desde que assumiu a vontade de regular um conhecimento que n&do possui: o de ter
que entregar, necessariamente, a outras instancias e instituicdes de saber, cujas regras de funcionamento interno
Ihe fogem completamente, a concretizagao cientifica e pedagdgica das linhas gerais apontadas na lei. O que, dito de
outra forma, significa a instituicao de uma mitua dependéncia entre o saber e o poder. Por um lado, tudo depende,
em primeira e Gltima instancia, das decisGes governamentais; mas nada é possivel passar a pratica do ensino, sem
a interferéncia das respectivas comunidades disciplinares. O bastante para justificar a permanéncia de um didlogo
interessado que todos sabemos desejdvel, entre o Estado e as comunidades cientificas/pedagdgicas. Didlogo que se
faz, em grande medida, através dos programas e manuais de ensino produzidos para cada disciplina.
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criada por circunstancias muitas vezes alheias a validade cientifica e/ou pedagégica que 0s
livros patenteavam.??

Da consulta de registos internos de alguns liceus e das Listas dos Livros aprovados pelo
Conselho Superior de Instrugdo Pdblica, pudemos constatar a persisténcia de algumas antolo-
gias e manuais, editados desde os primeiros anos de funcionamento dos liceus até a década
de noventa. Tempo suficiente para nos assegurarmos da validade destes exemplares escolares
enquanto representativos do modo (ou modos) como os seus autores interpretaram as grandes
linhas de forca da disciplina entdo emergente e do modo como foram construindo uma certa
forma de ensinar e aprender portugués.

E assim selecciondmos trés autores de manuais, cada um deles tendo sido professor, duran-
te décadas, num dos liceus mais importantes do Pais, o de Coimbra, o do Porto e o de Lisboa.
Ja pela sua localizacdo geogréfica, ja pela plenitude das funcdes pedagégicas que Ihes foram
atribuidas®', estes Liceus foram, inquestionavelmente, frequentados por estudantes de todas
as regioes do Pais??, alargando-se, assim, naturalmente, a area de influéncia dos livros esco-
lares em causa.

Fixaremos a nossa atencao nos manuais da autoria de Anténio Cardoso Borges de Figueiredo,
que foi professor de Oratéria, Poética e Literatura do Liceu Nacional de Coimbra, desde 1834;
de Delfim Maria de Oliveira Maia, professor de Oratéria, Poética e Literatura do Liceu do Porto,
pela Carta de mercé de 2 de Novembro de 1858; e de José Simdes Dias, que comegou a sua
carreira de professor no Liceu de Viseu e acabara no Liceu Central de Lisboa, até ao termo da
sua vida, em 3 de Margo de 1900 2. Todos eles com longas carreiras de professores em liceus
centrais, na disciplina por exceléncia da formacao literaria, sendo que nenhum deles tivera for-
macao adequada para as areas disciplinares as quais dedicam os seus manuais literarios.

%0 Para além dos casos que vamos passar a analisar, o Didrio de Noticias de 26 de Margo de 1904 e o Didrio
llustrado de 31 de Maio do mesmo ano, fazem eco do "escandalo” ocorrido com um concurso de livros para o ensino
primério, denunciado por Manuel Borges Grainha, em Os Livros Escolares, Lisboa, Editora Vidva Tavares Cardoso,
1904. Agostinho de Campos, redactor principal do Didrio llustrado, escreveu sobre esse livro "que constitui um for-
midavel documento condenatério da direccdo do ensino entre nés e da desmoralizagdo profunda em que cairam, por
culpa dos mais altos responsaveis, os melindrosos e sagrados servigos da instrugdo." Depois de recordar os mais
graves erros atribuidos ao juri de seleccdo, e nunca desmentidos, acrescenta no seu artigo: "A ilacdo a tirar destes
factos € que ndo foi a justica, mas o nepotismo puro e simples, quem ditou o procedimento das estagdes oficiais, isto
¢, do ministério do reino (...)", (in Didrio llustrado, 31 de Maio de 1904, 1? pagina).

21 Recordemos que foram estes os liceus que, em permanéncia, puderam realizar a totalidade dos cursos.

%2 Constam dos Anudrios, editados pelos Liceus, as listas, bem pequenas entao, dos alunos que os frequentavam
anualmente, com a indicacdo da respectiva naturalidade. Donde é facil perceber como af chegavam alunos de todo
0 pafs.

%3 Nao nos foi possivel determinar com rigor a data de cessagdo de funcdes docentes dos dois primeiros pro-
fessores que referimos. Quanto ao terceiro, a informagao de que era professor do liceu de Viseu colhemo-la da nota
introdutéria ao Manual da Histdria da Literatura portuguesa, de Tedfilo Braga, editado em 1875. A sua pertenga ao
Liceu Central de Lishoa consta da informagao contida na capa dos seus livros, que adiante analisaremos. Quanto a
data da sua morte, pudemos verifica-la, por acaso, nas Folhas de vencimentos, relativas ao ano de 1899-1900, e aos
professores de Liceu Central de Lisboa, depois dito de Passos Manuel, em cujo Arquivo Histérico encontrédmos a
documentacao referida, resguardada na Caixa Forte do Arquivo, cujo acesso agradecemos aqui penhoradamente.



120 | O Ensino do Portugués. Como tudo comegou

3.4.1. Antonio Cardoso Borges de Figueiredo
A Literatura como Retoérica

No Diciondrio bibliogréfico de Inocéncia da Silva, cujo tomo | se publicou em 1858, é Antdnio
Cardoso Borges de Figueiredo apresentado como “Preshitero secular, Cav. da Ord. de N. S. da
Conceicdo, Professor de Oratdria, Poética e Literatura Classica no Liceu Nacional de Coimbra.
N.(...)a 16 de Janeiro de 1792."% Ele foi um dos primeiros professores do Liceu de Coimbra?®,
onde leccionou sempre aquela disciplina e, talvez por isso mesmo, foi o pioneiro das edigoes
escolares para 0 ensino da literatura. Inicia-se em 1844, com Bosquejo Histérico da literatura
Classica, Grega, Latina e portuguesa, para uso das escolas, com segunda edicdo em 1846, e
uma quarta edicdo em 1856.

Segue-se-lhe Lugares selectos dos Classicos Portugueses nos principais géneros de discurso
em prosa que foi publicado, pela primeira vez, em 1845 e que teve mais de vinte edicdes, até
finais do século.

Em 1846, da a lume, redigido em latim, Elementariae Rhetoricae Institutiones, de que fez
uma versdo portuguesa em 1849. Com o titulo Instituicdes Elementares de Retdrica, teve, pelo
menos, uma terceira edicao em 1857. Nas listas dos livros adoptados no liceu de Coimbra, e
que os alunos tinham que comprar no acto da matricula, constam desde sempre, e até a Gltima
década do século, todos estes livros do 'Cardoso’, que mereceram aprovacdo superior e que
terdo sucessivas reedigdes.?

Comecemos, pois, por averiguar das motivacdes e contetdos do seu primeiro livro?, de-
dicado ao uso das escolas, que passaremos a designar de Bosquejo. No Prefacio da primeira
edicdo, justifica 0 autor ao seu destinatario - «<o mogo» estudante ou, na sua versdo colectiva, a
«Mocidade Portuguesa» - as causas préximas deste trabalho: a "maneira acesséria e incomple-
ta"(9) como a histdria das literaturas ¢ praticada nas escolas, a justificar a ignorancia dos mogos
"com a impossibilidade de saber o que jamais lhe ensinaram, o que nao encontra nos livros, que

%4 Inocéncio Francisco da Silva, Diciondrio Bibliografico Portugués, Lisboa, Imprensa Nacional, (1? ediga0:1858),
vol 1:104.

%5 Nos Anudrios do Liceu Nacional de Coimbra que pudemos encontrar na biblioteca da actual Escola Secundaria
de José Falcdo, o mais antigo é o relativo ao ano escolar de 1870-1, editado em Coimbra, na Imprensa da Universidade.
Nas paginas dedicadas ao quadro do corpo docente do Liceu, existe uma referéncia aos "professores jubilados”, onde
figura Anténio Cardoso Borges de Figueiredo, com a indicagdo de ter tomado "posse de proprietario” da cadeira
em 27 de Novembro de 1834. Entretanto, nas palavras de apresentacgdo da terceira edicdo de uma das suas obras
pedagdgicas - Instituigoes Elementares de Retdrica - em Janeiro de 1853, o autor abre exactamente com esta frase:
"Salvo de gravissima e muito perigosa enfermidade (gracas a DEUS DE TODA A BONDADE E GRANDEZAL...), vivo
ainda." Deduzimos problemas de salde que o terdo afastado do ensino. Na década de setenta, em que comegaram
a ser editados os Anudrios, ja ele ndo exercia a sua actividade de professor liceal e, a partir do ano de 1878-9, deixa
mesmo de constar como professor jubilado.

%6 Em 1897 saiu a lume uma 21° edigdo dos Lugares Selectos, ja depois da reforma de 1895 que proibiu o uso
das antigas selectas. Ver, mais a frente, o capitulo "Recepcdo critica das reformas liceais" e a posicdo de Grainha.

27 Anténio Cardoso Borges de Figueiredo, Bosquejo Histdrico da Literatura Cldssica, Grega, Latina e Portuguesa,
para uso das escolas, Coimbra, Imprensa da Universidade, 1844. Teve uma quinta edi¢do em 1863. Nés citaremos a
partir da terceira edigdo de 1852.
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lhe foram subministrados."(10) E continua: "E assim, ndo nos constando que em nosso idioma
exista um livro elementar de Histéria Literaria, concebemos a ideia de ordenar {...) as breves
licoes, que nesta matéria ddvamos, no espaco de um més, a nossos discipulos. (...) Pomos pois
nas maos da Mocidade Portuguesa um Bosquejo Histérico de Literatura cléssica, o qual redne
em um todo a grega e a latina com a nacional; (...) Porque, em verdade, haveis de crer que,
assim como a literatura grega esclarece e completa a latina, assim ambas estas ilustram e
consumam a portuguesa."*®

Trata-se, pois, de um livro cuja concepgao obedece a critérios de relacao interpessoal muito
particulares, e que se apresenta como exemplar da Histéria Literaria Classica. E que vem a ser
tal ciéncia para este professor? Um "espectaculo (...) dos grandes homens, que tém passado
sucessivamente sobre a cena do mundo, espargindo em redor de si essas fontes de emogdes e
ideias, que tém o direito eterno de encantar e de instruir as sociedades envelhecidas."(9) O que
faz passar uma leitura pouco gratificante do presente, dito "envelhecid[o]", contrastando com
a intemporalidade ("direito eterno") e frescura ("espargindo"..."fontes") das obras grandes do
passado. E as quais, muito horacianamente, cabe a dupla missao de «instruir» e de «encantar».

A literatura portuguesa apenas se concebe como fruto natural das literaturas classicas gre-
ga e latina; ndo por quaisquer motivos de ampla compreensao dos movimentos culturais que
delas dependeram, no contexto da Europa moderna, de que ali se nao dé& conta, mas apenas
porque "o estudo daquela ciéncia [a Histéria Literaria] € um dos poderosos meios de apurar o
gosto da Mocidade dedicada as letras, inspirando-lhe com a admiragdo dos modelos o desejo
de os estudar directamente."(italicos nossos). Por isso mesmo, o seu desejo expresso de que
"a imitacdo de outras nagdes, onde a histéria das literaturas é objecto de cursos especiais, em
Portugal também se curasse de encher uma lacuna, que desaira nosso ensino secundario"?°.

E ai temos todo o livro construido sobre breves noticias biobibliogréficas sobre os muitos
autores gregos, latinos e portugueses, onde ndo se vislumbra qualquer via de satisfacao para "o
desejo de os estudar directamente”.

Numa breve nota com que abre a 3%dicdo, que estamos seguindo, esclarece o autor as
estratégias pedagdgicas que propde a professores e a estudantes: "Sabido é que, por ser es-
treito o tempo, que aquele tdo variado curso se da em nossas escolas, mal podem os alunos
percorrer o livro todo: forca é cortar o que menos importa, ou que pode reservar-se para mais
tarde. Necessario me pareceu, por isso, rematar o Bosquejo com uma Sinopse das matérias,
que precisamente se devem tomar de memdria."(8) A falta de tempo para o professor organizar
devidamente o seu livro, junta-se a falta de tempo com que os alunos hdo-de poder usa-lo. O

%8 (s italicos sdo nossos, para que se repare na formulagdo catequistica deste periodo, em que a relagdo da
literatura nacional com as literaturas antigas se faz depender duma espécie de dogma indiscutivel.

%9 "Historia Literaria" e "Historia da(s) Literatura(s)" funcionam, para este autor, como perfeitos equivalentes
semanticos.
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que justifica a construcdo de uma Sinopse, um resumo essencial, que todos os alunos "devem
tomar de meméria" .2

E o Prefacio tenta esclarecer, agora, o método seguido na confecgdo do manual, que cons-
titufa, por certo, uma novidade: "quanto ao método e plano, unimos a ordem cronoldgica com
a cientifica, dividindo o todo de cada literatura em certos periodos, em cada um dos quais ela
aparece com um caracter determinado e distinto, e lancando, ainda que ligeiramente, o0s olhos
sobre as circunstancias politicas, que tanto influem no progresso e decadéncia dos diversos ra-
mos da cultura intelectual. Com as vérias fases literdrias, damos as listas dos escritores, que as
representam; e das vidas dos de maior nomeada tocamos o que pareceu necessario para melhor
se conhecer seu cardcter, como escritores. Na apreciacdo das obras, sob a triplice relacdo da
forma, da linguagem e do estilo, como nao era possivel apresentar em toda a parte vistas novas
e pessoais, fizemos nossos os juizos dos antigos e modernos criticos: 0s nomes dos que mais
nos auxiliaram, ver-se-ao na lista, que se segue a este prefacio. Tomamos porém especialmente
pela rota do alemdo Franz Ficker, e dos franceses Turles, Géruzez e Ferdinand Denis, nos quais
se pode ver acabado o quadro que bosquejamos. E ndo s6 nos acostamos aos seus sistemas, se-
nao que até mesmo reproduzimos, ndo poucas vezes, seus proprios conceitos. Uma tao singela
confissdo serd bastante para que nos ndo acusem de plagio, nem de ingratidao."”' E segue-se
uma "Lista dos Criticos, que importa consultar para a explicagdo do Compéndio”, com indicagao
dos antigos e dos modernos??.

A metodologia e a linguagem até entdo usada apenas por maduros eruditos, salta para as

paginas de um livro destinado aos jovens alunos do ensino pablico: "método e plano”, "ordem

cronoldgica e cientifica”, "certos perfodos”, “progresso e decadéncia”, "fases literarias”, "triplice
relagdo da forma, da linguagem e do estilo”, "antigos e modernos” - uma terminologia 'privada’,
de sentidos mal apreendidos, vagos e distantes, mas que emprestavam a esta prosa um tom de
novidade e de seriedade académica. Se acrescentarmos todo o aparato de referéncias biblio-
gréficas que asseguravam erudicdo e modernidade, ndo se estranhara que o Conselho Superior
da Instrucdo Piblica, entdo sediado em Coimbra, e de que era vogal o Pde Cardoso Borges de
Figueiredo, o tenha aprovado como livro a adoptar nas escolas, para a entdo designada quinta
cadeira dos liceus?. E assim o Bosquejo foi da primeira a segunda e terceira edigdes, respecti-
vamente, em 1846 e 1852.

20 \leremos, mais a frente, o sucesso desta Sinapse, no quadro de uma pedagogia que continua a basear-se na
pura memorizagao.

' ldem:10-11. Adiante justificaremos a diferenciacdo tipogréfica deste excerto

%2 Na primeira categoria, e para os gregos, vém indicados Dionisio d' Halicarnasso, Plutarco, Estrabdo, Suidas;
dos Latinos, Aulo Gélio, Cicero, Quintiliano e Teréncio Varrdo. Na categoria dos modernos, é referenciado o alemao
Franz Ficker e os franceses Camille Turles, Ferdinand Denis, Géruzez, ja antes referidos.

23 Nao sera de excluir a hipétese de ter sido este manual confeccionado para oferecer uma alternativa ideold-
gica ao Primeiro Ensaio de Francisco Freire de Carvalho, ja conhecido no meio universitario de Coimbra desde o inicio
do século. E ndo deixa de ser significativo que Carvalho se decida a publica-lo exactamente no ano a seguir a este,
em 1845.
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A quarta edicao, de 1856, mereceu um estudo critico, publicado no periédico madeirense
A Discussdo, nos n° 50, 51, 53 e 55, nesse mesmo ano. Era seu autor Alvaro Rodrigues de
Azevedo, professor do liceu do Funchal, que em vao aguardou algum eco do trabalho que lhe
dedicara. Dois anos mais tarde, Inocéncio da Silva inicia a publicacdo do Diciondrio Bibliografico
(1858-62) onde inclui o artigo dedicado a Anténio Cardoso Borges de Figueiredo, com a rela-
¢do das obras publicadas. A propésito do Bosquejo, escreveu Inocéncio: “Pareceu-me que esta
obra careceria por sua importancia de algumas observacdes e reparos indispensaveis”, pelo
que Inocéncio Ihe dedica um artigo especial (391-3), onde deixa escrito: "Tendo feito sobre esta
obra (unicamente na parte que diz respeito a literatura portuguesa, como assunto exclusivo do
presente trabalho e estudo) alguns reparos e observagdes, acerca de pontos em que me parece
ter havido descuido ou omissdo, e que debalde tenho esperado ver emendados ou rectificados
nas subsequentes edi¢des que da mesma obra tém vindo a luz, tomo a liberdade de submeter a
consideracdo do ilustre autor esses reparos, que por versarem sobre factos positivos, devem ser
talvez atendidos nas futuras edi¢es que do livro se fizerem. Em escritos elementares, destina-
dos principalmente para uso das escolas, serd sempre pouca toda a exactidao que se empregar,
a fim de que os alunos, percorrendo-0s, nao adquiram nogdes menos ajustadas a verdade.” E
seguem-se dezassete correcgdes a outros tantos "descuidos ou omissdes" de Cardoso Borges
de Figueiredo.

A quinta edicao do Bosquejo sai em 1862-3, em Coimbra. E tanto o professor do Funchal,
como certamente Inocéncio da Silva, puderam constatar a exacta permanéncia dos mesmos
descuidos e omissdes. E entdo que Alvaro de Azevedo faz publicar o seu estudo, em livro, com
o titulo de Esboco Critico-Literario™, perpassado de iteradas e amargas ironias pelo desprezo
a que a sua opinido fora votada, enquanto a obra do «Sr. Cardoso» continuava a ser adoptada,
"duas vezes santificada nas &guas da proteccdo oficial, duas vezes laureada nas secretarias de
estado"(31)

No texto desta quinta edigdo de Cardoso, Alvaro de Azevedo identifica duas ou trés correc-
coes, das que ele anos atrds sugerira, sem que nenhuma referéncia seja feita ao seu artigo cri-
tico. E tal como na edigdo anterior, Azevedo continua a encontrar a maioria das mesmas impre-
cisoes que lhe apontara ha sete anos atras, entretanto abalizadas pelo Dicionario de Inocéncio,
a que o autor agora recorre para reforco das suas razdes™. Ndo sem que invoque, por repetidas
vezes, a independéncia e originalidade da critica que fizera, no isolamento d' "[n]estes alpestres
rochedos, perdidos no meio do Oceano"(30)

E entramos na matéria central, a anélise critica do Bosquejo de Cardoso que, sustentada
por variadissima e segura licdo de conceituados autores, nos leva a evidéncia maior: "0 autor
do Bosquejo ndo se limita, como afirma, a «acostar-se aos sistemas» ou ainda a «reproduzir 0s

¢ Alvaro Rodrigues de Azevedo, Eshogo Critico-Literario, Funchal, Tip. de M. M. S. Carregal, 1866, que passare-
mos a designar de Esbogo. Na pagina 30, integrada num segundo capitulo intitulado «Duas Palavras», o autor explica
que s6 em Junho de 1865 é que pdde ter acesso a esta 5 edigdo do Bosquejo, saida em Coimbra em 1862-3.

%5 |dem: 31: "e o voto do sr. Inocéncio em tais matérias, € dos mais competentes e autorizados que Portugal hoje
tem; é valioso penhor da seguranga e importancia das opinides literarias que o contarem pela sua parte."
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conceitos», e a «fazer seus os juizos de Ficker e de Géruzez»; a sua obra é, no Prefacio e em
toda a histdria da literatura greco-romana, simples tradugdo destes autores e de Theil, tradu-
¢do em regra literal, poucas vezes compendiosa e menos vezes parafréstica, e feita pelo modo
que temos observado."(155). Ou seja, colocando frente a frente pedacos da prosa de Borges de
Figueiredo e pedacos de prosa de varios dos autores referenciados.?®

"As partes do Bosquejo respectivas as literaturas grega e latina, sao traduzidas destas mes-
mas obras.- Somente a terceira parte, a que abrange foda a histéria da literatura portuguesa,
teve por texto a j& tantas vezes citada obra de Ferdinand Denis."(138-9).

"Ja dissemos, e agora repetimos que a parte de Ferdinand Denis no Bosquejo do sr. Cardoso
é tudo que toca a literatura portuguesa, exceptuando alguma cousa nas duas paginas do artigo
Lingua (88 225-228, pag.177-179), a meia pagina do artigo Garrett (8293, p4ag.225), e um ou
outro acessorio. Nao chega a quatro paginas.

0 Bosquejo, na parte da literatura portuguesa, é mera cépia, ma cépia, fotogréfica do
Résumé; traducdo ordinariamente literal, cerceada nos artigos mais longos no original, falha
nos tracos mais subtis, em poucos lugares retocada. A exibicao de trechos paralelos dos dois
livros que venha confirmar esta assercdo."(157) E a sua assergdo l4 vem confirmada.

No capitulo X, Azevedo pergunta-se se o Bosquejo, nesta "quinta e Ultima edicdo, estara tdo
correcto quanto convenha em um compéndio adoptado para uso das escolas." (190)

E seguem cerca de trinta paginas de reparos a diversissimas incorrecgoes, discrepancias
histéricas, erros, anacronismos, omissoes varias, contidos neste manual de literatura cléssica
para uso das escolas portuguesas.?’

Apontados os defeitos, ndo deixa de destacar as qualidades do Bosquejo - plano geral, con-
cisao na exposicdo e um certo ‘aticismo' na linguagem - que, em sua opinido, "'ndo compensam
0s sendes; agravam-nos talvez; porque os abrigam."(231) E mesmo admitindo alguns erros da
sua parte, na analise critica da obra, Azevedo assegura que "nem por isso deixa de ser verdade

2% No excerto do Prefécio que atras deixdmos, em diversos tipos gréficos, o que ficou em italicos é, na opinido
de Azevedo, traducao pobre de Franz Ficker: "0 Prefacio é, com leves modificagdes e acrescentamentos, traduzido,
em parte dos Prefacios de Mr. Theil, tradutor francés, e Franz Ficker, autor alemao da Histoire abrégée de la Littérature
classique ancienne (Paris, 1837), e, em parte, do predmbulo do bom livro Cours de littérature, por Mr. E. Géruzez (Paris,
1852), cf. AR. Azevedo, Esbogo:138-9.

%7 Dos muitissimos exemplos avangados, uns mais graves outros quasi insignificantes, ficam os seguintes:
"Platdo e Aristételes, seu discipulo, sdo a sintese da filosofia e da literatura gregas, e ainda hoje (...Jo sr. Cardoso
historiou a literatura grega sem falar de Platdo nem de Aristdteles."(198); "Embaragam-nos também algumas propo-
sicOes que o sr. Cardoso autoriza com as /nstituigdes Oratdrias de Quintiliano, livro que deve ser familiarissimo a s.
s%.(...)" (202); "0 sr. Cardoso porfia em pdr o nome de D. Afonso Henriques na testa da falange dos nossos escritores,
mas os factos por tal modo reagem a esta pertinécia patridtica (...) (208-9); "Dramas histéricos e classicos os de Gil
Vicente! Para escrever o que o Bosquejo diz de Gil Vicente, é preciso ndo Ihe ter nunca visto as Obras."(219); "Estes
tratados de D. Duarte a que o sr. Cardoso alude sdo em prosa. Contudo s. s.* mete-0s no artigo £nsaios poéticos,
Romance (Bosquejo, 88 231-233, pag.182 e 183), de envolta com o Amadis de Gaula, de Vasco de Lobeira, e 0 romance
de D. Pedro | a morte de D. Inés de Castro.- Logo adiante, no artigo Historiografia (88 234-236, pag.184 e 185), mencio-
na com vdrias obras histdricas o Cancioneiro Geral de Garcia de Resende. Nao nos parece metédica esta mistura de
prosa com poesia e de poesia com prosa. Além de confundir o leitor, acorda suspeitas de que o sr. Cardoso ndo tem
ideias precisas das obras." (211), etc, etc...
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que o Bosquejo esta longe da perfeicdo que deve ter o livro de histéria da literatura portuguesa
para uso das escolas."

Apbs a leitura deste Esboco, ganham nova dimensao as palavras que haviamos lido no pre-
ambulo da 5% edicdo do Bosquejo, e que julgamos valer a pena recordar: “Trés vezes corrigira eu
este Bosquejo, e trés vezes 14 me ficaram incorrecgoes; indo, em parte do meu caminho, ap6s
o0s mal seguros passos d' um autor estrangeiro, alias ilustre e amador das letras portuguesas.
Tropegou ele, caimos ambos. Escaparam-nos em datas, uns procronismos e paracronismos: e,
além de outros pontos, na genuinidade d' algumas obrinhas de menor tomo, cegamente nos me-
temos em desvios. Tive, porém um dia, a fortuna de achar um amigo inteligente, que s6 por sua
bondade e por amor a pdblica instrugdo, notando aqueles descuidos, me chamou a direitura. Foi
ele o nosso diligente biblidgrafo e prestante fildlogo, o sr. Inocéncio Francisco da Silva. Por tdo
relevante e espontaneo servico e beneficio lhe rendi eu logo, muito ingenuamente, as devidas
gracas, e hoje Ihe firmo aqui um testemunho, pdblico e perpétuo, do meu reconhecimento.(...)
De tais manchas, pois, vai limpa enfim a quinta edicao deste livro (...)" (vii-XIX).

Verificamos, afinal, que a maior parte das "incorreccdes” ainda 14 ficou; que a atribuigao de
responsabilidades recai, maioritariamente, sobre um anénimo estrangeiro; e que "os desvios"
nao eram tdo insignificantes assim. E pode Azevedo afirmar com razao que "cuidamos achar
neste proceder relativo ao artigo do sr. Inocéncio, sobre o qual o absoluto siléncio era impos-
sivel, uma genuina consequéncia do mesmo principio corrosivo que condenou 0 nosso a total
esquecimento, graduada a aplicacdo desse principio segundo a regra do calculo das probabili-
dades. Aquilo explica isto."(44-5)

A omissao das fontes e edicBes portuguesas que permitissem o livre acesso e exame da
critica, é repetidamente dada como consequéncia da imprevisibilidade dos concursos para
apresentacao de obras deste teor e, sobretudo, da escassez de tempo. Apesar de Borges de
Figueiredo reconhecer o quanto essa indicagdo “conduz para a critica e a hermenéutica” que, a
bem dizer, o autor ndo da provas de saber praticar. Quanto a seleccdo dos autores mais repre-
sentativos, 0 gosto de cada um parece ser o Unico critério valido, para este autor de manuais
literarios: "No catalogo dos nossos classicos alguém quereria que a este ou aquele substituisse-
mos outro; que cada qual tem 0s seus mimosos. Porém, ainda a querermos sacrificar 0 nosso ao
alheio gosto, fora mister o adivinhar. A uns enfim parecerd escassa a colecgdo, a outros ndo sei
se redundante (...). Ninguém pode contentar a todos".(11, itélicos nossos).

Sdo de dois tipos as leituras que fazemos deste caso. Por um lado, revela-se, aqui, de for-
ma exemplar, o confronto claro entre duas personalidades com estatutos sociais e académicos
bem diversos. Por um lado, o Pde. Anténio Cardoso Borges de Figueiredo que, na capa dos seus
livros, se apresenta como "Cavaleiro da Ordem de N. Senhora da Conceicédo de Vila Vicosa, do
Conselho Superior de Instrugdo Publica, Professor de Oratdria e Poética e Literatura Classica no
Liceu Nacional de Coimbra, etc.". Homem da Igreja, professor medalhado do Liceu de Coimbra,
com direito a representagdo pomposa nos sisudos cortejos académicos estava, certamente, aci-
ma de qualquer suspeita.
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Alvaro de Azevedo, pelo contrério, e a avaliar pela dedicatoria e a explicagdo que dela d,
no seu £sbogo, mais ndo era do que um andénimo bacharel em leis por Coimbra, que depois de
muito estudar e penar, para arranjar emprego, teve que ceder ao comum praticar dos portugue-
ses, e foi interceder por si préprio, clamando justica junto ao entdo Ministro do Reino, Rodrigo
da Fonseca Magalhaes. A ele ficou a dever o merecido lugar de professor da quinta cadeira do
liceu do Funchal, de onde haveré de ser capaz de criticar esta obra duas vezes laureada para uso
das escolas portuguesas.

Num outro plano, bem mais determinante, percebemos neste confronto dois diferentes en-
tendimentos da histéria literéaria e do seu ensino. Borges de Figueiredo encara a formagao litera-
ria como mera actividade de ociosa ilustragdo, com vista a formagdo de um "gosto” vagamente
orientado para actividades de escrita: "Mas, para que 0 homem seja distinto em qualquer géne-
ro de literatura, a que se dedique, raramente Ihe bastam as disposi¢cdes naturais; carece da guia
e socorro da arte e da imitagdo. E como, para seguir os bons modelos, é forgoso que os conhega,
indispensével se Ihe torna o estudo da Histdria Literaria e da Critica." A imitagdo dos modelos
classicos teria em vista "adocalr] os costumes, reprimindo a sua ferocidade; e pelos sentimentos
elevados e grandes exemplos, que nos oferecem, vém naturalmente nutrir em nossa alma o
amor da gléria, e a admiragdo de tudo o que é verdadeiramente bom, nobre e grande."(15-6)

A esta orientacdo da histéria literéria chama Alvaro de Azevedo "a genuina e exclusiva
imitacdo da literatura paga“(118) ou “[n]a escola anti-cristd, retrégrada e supersticiosa da mera
imitacdo greco-latina'(132). Bem diferente daquela outra escola a que Azevedo declara perten-
cer e que se filia na "religido literaria de que Garrett foi, entre nds, o messias e o apdstolo”, de
romantica filiacdo cristd, que desenterrou a literatura popular de longas tradicoes. Posicdo que
ilustra, entre nés, aquele "descentramento da legitimidade cultural” tipico da modernidade, que
denunciou a "esclerose do classicismo" e opds ao canone cléssico "outras tradicdes fundadoras
das culturas europeias" ?®

Com efeito, Azevedo destaca a importancia das investigacdes de Ferdinand Wolf por ter
"desferrolh[ado] para a Alemanha e para toda a Europa os primores mais preciosos e reconditos
da nossa opuléncia poética ante-classica“(130), pelo que Azevedo ndo entende o tratamento
dado por Cardoso ao nosso Garrett, de quem ignora o Romanceiro e toda a sua actividade de
valorizacdo da poesia popular mais antiga. E é, exactamente, Garrett que Ferdinand Wolf, nos
seus Proben...?, cita e estuda em exclusivo, no que respeita a parte portuguesa. Ou seja, e
ainda na opinido de Azevedo, had em Cardoso preconceitos de doutrina que em nada se compa-
ginam com os autores que diz seguir.

%8 Anne-Marie Thiesse, A Criacdo das Identidades Nacionais, Lisboa, Temas & Debates, 2000:32.

2 Ferdinand Wolf, Proben Portugiesischer und Catalanischer Volksromanzen. Mit einer literarhistorischen ein-
leitung (berdie Volkspoesie in Portugal und Catalonien, Vienna, 1856; Studien zur geschichteder Spanischen und
Portugiesischen Nationalliteratur, Berlin, 1859; em traducdo dada por Azevedo, Excertos dos romances populares
portugueses e cataldaes, com uma introdugéo histdrico-literdria sobre a poesia popular em Portugal e na Catalunha e
Estudos sobre a histdria da nacionalliteratura espanhola e portuguesa.
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"Dando por dnicas fontes da literatura portuguesa a grega e a latina", considera Azevedo
que fica esquecida uma parte fundamental da nossa tradicdo poética?, alids suficientemen-
te valorizada por Abel Villemain?': "(...) h4 nesta persisténcia, nesta tenacidade das antigas
formas, qualquer coisa que impede de ver toda a originalidade criadora que nascera com o
pensamento cristdo."(575).

A importancia civilizadora da idade-média, em que se gerou a originalidade do pensamento
cristdo, ndo encontra eco na obra pedagdgica de Cardoso Borges de Figueiredo. Segundo o
Bosquejo, a Idade Média ndo é sendo "noite tenebrosa,...nublados tempos, que levavam os es-
piritos muito longe das sendas do verdadeiro saber: trevas espessas [onde apareceram] alguns
nomes recomendaveis somente aos olhos dos eruditos, [que] ndo bastavam para salvar essa
época do anatema literario que pesa sobre ela."(169-70). O que permite a Alvaro Azevedo con-
cluir que o Bosquejo "considera o pensamento cristdo como simples inspirador da eloquéncia
sagrada na boca dos Santos Padres, e ndo como o foco e o caracteristico da civilizagdo e das
letras modernas! - E os mesmos Santos Padres, apesar de inspirados pela boa nova, sdo pelo sr.
Cardoso enfileirados nos (ltimos perfodos da literatura paga, como meros oradores, e como se
fossem o fim desta e ndo o comeco da do mundo moderno."(123)

A obra de Cardoso, e apesar das referéncias bibliograficas com que enriquece o prefacio,
"(...) em parte nenhuma denuncia conhecimento destas cousas. O quadro das origens ou fontes
modernas da literatura nacional, nos diferentes periodos dela, ndo vem ali bosquejado.

Ali o impulso benéfico s6 nasce das literaturas grega e latina.

Ali s6 ha progresso... de renascimentos.

Ali o futuro...est& no passado.

Ali as letras classico-pagds sdo mais do que subsidios, mais do que fontes, sao o desidera-
tum, o tipo, o ideal das letras modernas.??

20 Azevedo, ob cit.: "(...) quando € certo que cinco escolas literdrias sucessivamente tém predominado em
Portugal - a da idade-média ou galega, a classico-italiana, a cldssico-castelhana, a classico-francesa, e por Gltimo a
roméntica, - cada qual com suas fontes ou origens especiais, cujo estudo é indispensavel para achar a filiacao, carac-
ter e relagdes de cada uma dessas escolas, ou dos seus adeptos. "Como, por exemplo, conhecer e explicar a actual
quadra literdria entre nés, com os seus trés grupos representados cada um na indole do chefe - Garrett, Herculano,
Castilho, se nao for buscar ao cristianismo e a idade- média a origem do pensamento e sentimento moderno? Ao mun-
do classico, a regularidade das formas, a riqueza do vocabulario, e a cultura da linguagem? A literatura castelhana o
pitoresco e a novidade da frase e das imagens? Ao gosto francés a vivacidade, o espirito, o sal, 0 verniz da concepgao
e da execugdo? E, finalmente, a meditacdo alema, a estdica e ligubre fantasia britanica, a concentragao filosdfica,
a vaga melancolia, que completam o caracter complexo e mdltiplo da literatura hodierna?"(71) E continua, na pagina
72,"0 pequeno Portugal, como parte do todo europeu, como elo da grande familia dos povos modernos, tem levado e
ha-de levar, na literatura e no mais, o mesmo caminho que eles. Impelido por causas andlogas, ha-de tomar direcgdo
quase idéntica, e colher resultados semelhantes. J& Lopes de Mendonga elegantemente o havia dito: «A unidade, a
forga expansiva da civilizagdo europeia, torna as literaturas reflexos umas das outras; esse é o fenémeno irresistivel
das nossas eras.»".

%1 Abel Villemain, Tableau de la Littérature au moyen &ge, Bruxelles, 1839, que dedica a sua vigésima terceira
licdo a literatura portuguesa, "desde a origem desta até o alvorecer da quadra classica, no século XVI", cf. Azevedo,
ob.cit121.

%2 |dem: "Segundo as ideias do sr. Cardoso, parece que o génio deu, por sobre a tenebrosa noite da idade-
-média, um salto mortal, desde o VI até o XVI século, e que em roda de nds, antigos gregos na actualidade, dnico ou
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(...) Este é o capital vicio teérico do Bosquejo, vicio que Ihe enfeza o plano geral, que Ihe
desvirtua e empobrece a critica em especial, e em que, alias, ndo teria incorrido, se se houvera
inspirado da licdo dos escritores supracitados, além de outros."(72-3)

Desculpe-se-nos a extensao das citagdes, pela clareza de entendimento da questao literaria
que nelas se projecta, e pelo confronto cru a que submete o bem sucedido autor de manuais
escolares.

E até aquela expressao de humildade contida no prefacio do Bosquejo, "e |4 esta o professor
habil e douto, que saberd mondar o livro, suprir o que falta, e cortar o que sobeja"(11), resulta
incémoda para o leitor avisado: em primeiro lugar porque a grande maioria dos que exerciam
a profissao de professores de letras ndo eram, por certo, nem habeis nem doutos; em segundo
lugar, porque esta liberdade do professor se traga em termos de mera intervengao quantitativa,
quando 0 que aqui estd em causa €, exactamente, a qualidade da doutrina que se expende. E
que sabe, a partida, serem muito poucos os professores capazes de o criticarem, e muito menos
ainda os anénimos Azevedos que se atreveriam a publicar esbogos criticos de tamanho quilate.

Facamos, pois, justica ao professor Alvaro Rodrigues de Azevedo, cujo Esbogo Critico-
Literdrio é um precioso exemplar da capacidade critica que entdo se ia construindo. E que terd
tido alguma divulgacao, confirmada por Adolfo Coelho, na intervencdo que fez nas «Conferéncias
do Casino», cujo texto se lhe refere nestes termos: "0 compéndio de histéria da literatura clés-
sica e portuguesa adoptado na maioria dos nossos liceus ¢ um documento de ignorancia e de
estulticia ndo s6 de quem o fez como de quem o adopta. O sr. Alvaro Rodrigues de Azevedo, no
seu Esboco Critico, mostrou bem o que tal compéndio é; dispenso-me por isso de entrar aqui no
exame dele." %

Destaquemoas, sobretudo, o facto confirmado de ser este um manual "adoptado na maioria
dos nossos liceus" e que ha-de continuar a ser um dos manuais literarios de referéncia, até
finais do século.

Voltamos ao ano de 1849, em que este mesmo professor faz sair a 1° edigdo das /nstituigoes
Elementares de Retdrica®, em cujo Prefécio, justifica assim o seu aparecimento: "Achava-se
esgotada a primeira edicéo latina dos Elementos de Retérica, os quais, ha trés anos, eu destina-
raao uso das escolas. Agradecido ao pdblico ilustrado, que tao benigno aceitara o meu servigo,
curei de dar na mesma lingua nova edicdo, a todo meu poder, melhorada. Mas houve também
motivos particulares, que me determinaram a traduzir aquelas breves instituigdes: e assim, ao

pelo menos principal dos povos cultos da Europa moderna, ndo ha sen@o trevas e seres monstruosos, como na velha
geografia homérica! - S.s% a forca de nos querer nobilitar com antigas ascendéncias literarias, rompe, ou ndo vé, os
intimos lagos de parentesco que nos ligam a Europa cristd, e especialmente as nagdes neolatinas, como irmaos que
dela somos."(72-3).

23 Adolfo Coelho, Q.E., 1872:32, onde, imediatamente antes, se pode ler: "0 ensino da retdrica e principios de
literatura, como se faz em nossos liceus concorre ainda para 0 mesmo fim que o da histéria e o da filosofia. Nenhuma
teoria, nenhuma tendéncia mesmo para uma teoria da eloquéncia e da poesia; defini¢des, s6 definicoes e frases sem
significacao, sobre elocugdo, estilo, tropos, etc.; nogdes banais de poética.”

%4 Antonio Cardoso Borges de Figueiredo, Instituigdes Elementares de Retdrica, Coimbra, em casa de J. Augusto
Orcel, 3° edigdo, 1857 (inclui Prefacios da primeira e segunda edigao).
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passo que da estampa saiam as folhas, eu as fui trasladando na lingua nacional. Por onde, quasi
ao mesmo tempo, em separados livros, vém agora a lume o original e a tradug&o, que em vossas
maos ponho, estudiosa mocidade."(itdlicos nossos).

Lembremo-nos de que, nesta altura, ainda as disciplinas de lingua e de literatura portu-
guesas eram cativas da lingua e literatura latinas, situagdo que esta publicagao escolar revela
exemplarmente: em primeiro lugar, pela pura manutengdo da Retérica, aquela "arte infeliz" que
Tolentino lamentara, ia para um século; em segundo lugar, pelo facto de essa mesma Retérica
ser a versao portuguesa, a "traducdo fiel, quanto o sofre o diverso génio d'uma e outra lingua”,
de uma edicdo "original", redigida em Latim, e igualmente destinada a "estudiosa mocidade" %

A estratégia de construcao deste Prefacio é a mesma do anterior, seguido de uma lista de
autores consultados, "dos antigos, Cicero e Quintiliano; dos modernos, Blair, Le Clerc, Géruzez,
dos nossos, Soares Barbosa e Freire de Carvalho®®. (...) Tendes, pois, em compéndio, quanto
basta para dardes os primeiros passos na lustrosa carreira da eloquéncia. (...) apoiei os precei-
tos na préatica dos mais distintos classicos, latinos e portugueses. Multiplicados vao os exem-
plos.(...) Sdo eles por ventura a melhor por¢do do meu trabalho. Releva que os analiseis todos;
nem todos porém serd preciso tomar de meméria. A escolha deles, bem como o desenvolvimen-
to das matérias, deixo a prudente direccdo do habil Professor, que ouvirdes."”

Visava, pois, o ilustre professor "a lustrosa carreira da eloquéncia"?®, a que certamente des-
tinava os seus melhores alunos. Carreira que se apresenta, alids, bem custosa, se atentarmos
nos seus avisados conselhos: "Nao cuideis, porém, que estes elementos bastam para vos con-
sumardes na eloquéncia; ndo o cuideis. Forca é que ao rico engenho, e aos demais felizes dotes
da natureza, ajunteis um activo e aturado estudo; e que, pela judiciosa imitacao dos melhores
modelos, apureis 0 gosto. S6 com estes e outros auxilios é que podereis um dia chegar ao fruto,
que elevado pende deste belo ramo da Literatura.”

A "judiciosa imitacao dos melhores modelos” vai, pois, constituir o critério pedagégico fun-
damental deste manual de Retdrica, apoiada na "pratica dos mais distintos classicos, latinos e
portugueses". Entre a histdria literaria e a retdrica parece, pois, ndo haver fronteiras nitidas que
distingam e delimitem os respectivos territérios disciplinares.

Vamos olhar mais de perto estas Instituicdes: averiguar o modo de entender o seu objecto
de estudo, a Retdrica, e os principios que presidem a selecgdo e organizacdo da informagdo que

%5 Assim como mantém outras particularidades pedagdgicas da nossa tradigdo: a missao de "leitor" de ligdes
que cabia ao professor, face a um aluno que "ouvia ler"; o apelo exclusivo a memorizagdo, que adivinhamos por entre
as palavras deste mesmo prefacio.

26 Jerénimo Soares Barbosa, autor da Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza ou Principios da
Grammatica Geral Applicados a Nossa Linguagem, Lishoa, Typographia da Academia Real das Ciéncias, 4° edicdo,
1871. Francisco Freire de Carvalho, autor do Primeiro Ensaio sobre a Histdria Literaria de Portugal, 1845, de que atrés
demos noticia. Curiosamente, pudemos encontrar em Azevedo, ob.cit.55 que Cardoso ignora completamente este
autor, como tantos outros portugueses, no seu Bosquejo, facto que lhe merece acesa critica.

%7 (Os sublinhados sdo da nossa responsabilidade e reenviam ao ja identificado modelo pedagdgico assente no
ler/ouvir ler e na memorizagao.

28 Nagquela linha de pensamento que atrés identificdmos em Herculano, nos artigos de 1834-5.
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nelas se contem. Num segundo momento, e porque o proprio Cardoso nos encaminha para af -
"multiplicados vao os exemplos.(...) Sdo eles porventura a melhor porcdo do meu trabalho" - va-
mos verificar quais os autores, latinos e portugueses, seleccionados para ilustragdo da doutrina,
e avaliar o seu peso relativo.

Em «Nocdes preliminares», chama-se a atencdo para "a suma bondade do Criador" que nos
concedeu "a faculdade de falar; sendo que outra ndo ha, que mais préstimo tenha em todo o tra-
to da vida, publica e particular."(81). Estabelece-se, depois, a definigdo do conceito "eloquéncia
lque] é - a forca de dizer, dominadora do dnimo alheio; i. é, a faculdade de exprimir os pensa-
mentos pela maneira mais prépria para produzir a convicgao, o deleite e a persuasao.” Para que
esta forca natural “se nao desvie do direito caminho, hd mister de ser guiada pela arte; e serve-
-lhe de guia a retérica; i. é, - a disciplina, que rege o génio no uso da eloquéncia."(82). Donde se
deduz a diferente natureza que separa a eloquéncia da retérica: aquela é, verdadeiramente, uma
faculdade, um dom natural; esta uma arte, derivada da "observagdo do que é (til na fala"(83).

E seguem-se todas as mindcias classificatérias, relativas ao discurso, tal como haviam sido
tratadas desde Cicero e Quintiliano, em sucessivas categorizacdes e sub-categorizagdes, que 0
aluno deveria memorizar, da melhor maneira. E sao as partes obrigadas da retdrica - invengao,
disposicao, elocugdo, memdria e declamagdo - que servem de enquadramento a exposi¢ao da
matéria em causa, cuja finalidade dltima permanece, no entanto, a eloquéncia. As capacidades
oratérias eram, por certo, importantes para um nimero significativo dos estudantes dos liceus,
que um dia haviam de ser homens de leis, politicos, jornalistas...ou padres.

As longas séries de conceitos retéricos que se desdobram, desmultiplicam e desenvolvem
em labirinticos sentidos, vao ter a apoié-los os muitos exemplos citados, extraidos de obras dos
"distintos classicos".

Do levantamento que fizemos das citagdes integradas neste livro, resultou a seguinte lista
de autores, apresentada pela ordem de frequéncia em que ocorrem:

Cicero-117
Virgflio-47
Camoes-35
Anténio Vieira-34
*Sagrada Escritura-19
**Ulisseia-19
Jacinto Freire-18

F. Lufs de Sousa-14
F. Heitor Pinto-12
Horacio-11
Quintiliano-6
Anténio Ferreira-4
Tito Livio-3

F. Amador Arrais-3
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Francisco José Freire-3
Ovidio-2

Sécrates-2

Teréncio-1

Demaostenes-1

Homero-1

Saltstio-1

Ferndo Mendes Pinto-1
Francisco Rodrigues Lobo-10
Jerénimo Osério-1
Manuel de Faria-1

Pedro Andrade Caminha-1
Jodo de Lucena-1

Correia Gargdo-1.

De um total de 27 autores citados, verificamos que 11 sdo antigos, 16 sdo portugueses®®.
Prevaléncia que pouco significa, se atentarmos no ndmero das citagdes colhidas em autores de
cada uma destas categorias.

Considerados separadamente, temos as seguintes listagens:

Classicos antigos:

Cicero-117
Virgilio-47
Horacio-11
Quintiliano-6
Tito Livio-3
Ovidio-2
Socrates-2
Teréncio-1
Demostenes-1
Homero-1
Saltstio-1

289 Excluimos aqui, naturalmente, os textos extraidos das Sagradas Escrituras, marcados com asterisco. Com dois
asteriscos assinalamos a divulgacdo de um titulo e o facto de nem sequer ser referido o autor da Ulisseia, Gabriel
Pereira de Castro, atento leitor e sequidor de Homero, que em 1636 publicara este poema, em dez cantos e em oitava
rima. O prestigio do poema ia muito mais além do que o do autor.
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Cicero permanece a enorme distancia, com mais de metade dos exemplos apontados que
perfazem um total de 192 citagdes autorais?’.

Classicos portugueses:

Camdes-35

Anténio Vieira-34

[Gabriel Pereira de Castro]-19
Jacinto Freire-18

Frei Luis de Sousa-14

Frei Heitor Pinto-12

Anténio Ferreira-4

Frei Amador Arrais-3
Francisco José Freire-3
Ferndo Mendes Pinto-1
Francisco Rodrigues Lobo-1
Jerdénimo Osério-1

Manuel de Faria-1

Pedro de Andrade Caminha-1
Jodo de Lucena-1

Correia Gargdo-1.

Na categoria dos autores portugueses, verificamos a clara superioridade de Camdes e de
Vieira, de que a soma dos resultados representa quase metade dos exemplos dados, que per-
fazem um total de 149. Sublinhe-se o facto de todos estes autores pertencerem a séculos ante-
riores, ignorando-se, por completo, toda a produgao do século XIX. E do século xviil apenas dois
af figuram, Francisco José Freire e Correia Gargdo, na qualidade de cultores reconhecidos da
lingua portuguesa.

Na perspectiva deste autor de compéndios para uso das escolas, que vigorou, em Coimbra
e em muitas escolas, de 1849 a finais do século, os classicos latinos estdo para os classicos
portugueses, na justa relagao em que 211esta para 149. No plano das Instituicdes Retdricas "do
Cardoso", como serdo mais conhecidas, a literatura portuguesa detém uma posicao de relativa
inferioridade face a literatura classica na ilustracdo das boas regras da eloquéncia e da retérica,
esta sim, matéria de memorizacao obrigatdria.

Foi para os alunos das escolas que Borges de Figueiredo concebeu estas /Instituicdes
Elementares de Retdrica, e certamente da escola que mais lhe era proxima, o Liceu de Coimbra,
que acolhia estudantes oriundos de todo o norte do pafs, sobretudo do interior. E ndo o fez em
vao. Nos Anudrios relativos a varios anos lectivos, segundo um modelo de apresentagao que se

20 A este nimero de 192 citagGes autorais ha que acrescentar as 19 citages de textos da Sagrada Escritura, o
que perfaz 211 citagdes exemplares de textos antigos.



Capitulo 11l - A Criagdo dos Liceus e a Emergéncia de uma Nova Disciplina | 133

repete com insignificantes alteragdes de forma?', consta a relagdo dos "Livros de que se devem
prover os Estudantes do Liceu de Coimbra (...) para serem admitidos a matricula”, onde figura,
ao longo de anos sucessivos, um elenco de autores e obras didacticas que quase nada mudou
até finais do século. E, obviamente, entre eles, o Pde. Cardoso, com os seus trés manuais consi-
derados obrigatérios para diferentes anos e disciplinas do curso dos liceus.

No Anuério relativo ao ano de 1870-71, o mais recuado que pudemos encontrar, sdo indica-
dos, da autoria deste professor: os Lugares Selectos dos Classicos Portugueses nos principais
géneros em prosa, em 11% edicdo, de 1869, para os trés primeiros anos do curso de Portugués;
no quinto ano, e do mesmo autor, uma Sinopse do Bosquejo Histdrico da Literatura Classica, em
4% edicao, de 1863, acompanhada das Elementariae Rhetoricae Institutiones, em 3 edicdo de
1852.

0 que nos ajuda a perceber factos menores mas significativos: aquela "Sinopse das maté-
rias, que os alunos devem decorar”, que surgia indicada como novidade, na folha de rosto da
terceira edicao do Bosquejo, e se mantém nas duas edigdes seguintes, acaba por estabelecer-
-se em livro auténomo, substituindo o Bosquejo original. No seu titulo o autor abdica de algu-
ma pompa inicial, em favor duma designacdo mais breve e aparentemente mais consensual: 0
Bosquejo era da Literatura classica, grega, latina e portuguesa; a Sinopse ¢ dita da Literatura
classica. Por outro lado, na disciplina reconhecidamente destinada a formacao literdria, af te-
mos ainda a Retdrica, na sua versdo mais pura, em latim, apesar da tradugdo portuguesa estar
editada desde 1849. Corria j& 0 ano de 1870, dez anos passados sobre a instituicdo da disciplina
de lingua portuguesa.

Ja no Anuério relativo a 1874-75, e invocando o regulamento de 31 de Margo de 1873, é
possivel verificarmos a dnica mudanca visivel neste elenco de livros obrigatérios: as Instituigoes
Elementares de Retdrica para uso das escolas (1° edicdo, 1849) aparecem agora na sua ver-
sdo portuguesa?”?. Cardoso é ainda o autor dos outros livros escolhidos, para estas disciplinas:
Lugares Selectos dos Classicos Portugueses (12° edicdo), para o0 1° e 2° anos, e agora também
usados no 6° ano do curso dos liceus, a Sinopse do Bosquejo Histdrico de Literatura Classica,
(em 4° edicdo). Este conjunto bibliogréfico terd sido, com toda a probabilidade, mantido em
vigor, nesta instituicdo de ensino, até a reforma de 1895.73

Falta-nos, entdo, observar mais de perto a antologia dos Lugares Selectos dos classicos
portugueses nos principais géneros de discurso prosaico, publicada pela primeira vez em 1845,

7 E na Biblioteca da actual Escola Secundéria de José Falcdo, em Coimbra, que se encontra depositado todo
este acervo arquivistico. Aqui queremos deixar 0 nosso reconhecimento pela simpatia com que a direcgdo da escola
e os funcionarios da biblioteca nos receberam e nos apoiaram, de todas as maneiras possiveis. Quanto aos Anudrios,
destacamos, aqui, a obrigatéria inclusdo do calendério religioso, de acordo com o estabelecido para a Universidade,
ja que o corpo docente liceal tinha direito a representagdo prépria, nas ceriménias oficiais da Academia.

72 Mas aparece nesta lista do ano final de portugués uma Selecta e veteribus scriptoribus latinis loca..., que se
manterd nas listas oficiais do liceu de Coimbra. Ver Anexos.

73 H4 lapsos significativos na publicagdo dos Anudrios deste Liceu de Coimbra, assim como dos restantes.
Depois de 1880, apenas constam do arquivo desta Escola os editados a partir de 1906. Mas alguns comentarios la-
vrados por ocasiao da reforma de 1895 sao prova bastante da autoridade conquistada por estes manuais do Cardoso,
cf. Grainha, mais a frente.
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de que conhecemos uma 21° edicdo, destinada "para as escolas primarias e secundarias”. E que,
no Liceu de Coimbra, ndo foi apenas a antologia obrigatdria da disciplina de Portugués, como
também a base textual em que eram praticadas as tradugdes para francés, inglés e alemao, tal
como aparece indicado nas respectivas listas de livros.

A seleccao operada pelo autor ha-de permitir-nos perceber quais os principios de ‘ciéncia’
que presidem a seleccdo e organizacdo quer dos excertos seleccionados, quer da informagao
complementar que os acompanha, assim como perceber as intencionalidades mais ocultas do
seu trabalho, que necessariamente revelam, e relevam de, posicdes ideolégicas e que tém a ver
com os contelidos dos textos seleccionados e 0 modo da sua apresentagdo.”’*

Na sua 5 edicdo, de 1861, a que tivemos, em primeiro lugar, acesso, afirma o autor, no
Prefacio que a apresenta: "Usada, com aprovacgao legal, em nossas escolas a colecgao de
Lugares selectos dos classicos portugueses, que outrora me fora encarregada; quarta vez se
estampara ela, sem que eu pudesse dar-lhe a perfeigdo que desejava" (italico nosso). Buscava o
incansavel professor tempo e vagar para uma selecgdo dos melhores "escritos poéticos”, quan-
do foi surpreendido pelo aparecimento de uma "acertada coleccdo de poesias selectas”, da
autoria de Henrique Carlos Midosi?®. Sobre a dicotomia Prosa/Poesia que o autor estabelece,
nao nos déa outra razao de ser sendo a da perfeicdo da colecgao dos classicos, "perfei¢ao” que
entendemos ser bem mais da ordem da quantidade que da qualidade.

"(...) Limitando-me, pois, a melhorar somente a seleccdo na parte da prosa, traspasso hoje
as linhas denominadas cldssicas, e desco até as obras dos bons escritores da nossa idade”,
j& que "a coleccdo se detinha circunscrita no venerando recinto de nossos autores antigos".
(italicos nossos).

Parece-nos muito significativa aquela necessidade de "descer" para chegar aos escritores
"da nossa idade", num autor habituado a olhar as elevadas alturas em que situava o "veneran-
do recinto" dos antigos. E admitimos que neste descer lhe fosse necessario o reconhecimento
de que "cada século tem seus classicos, isto &, escritores que, sobressaindo em cabedal de
erudicdo nas ciéncias ou nas letras, por um consenso unanime, gozam de legitima autoridade.”
0 velho critério da autoridade é ainda o guia deste périplo pelos s6tdos da meméria escrita:
"Com tal fundamento, ndo s6 abri os preciosos cofres dos escritores do século Xvi e do primeiro
quartel do Xxvii; sendo também dos que, meado o XVIII, regeneraram nossa literatura, e dalguns,
enfim, entre aqueles que hoje honram muito a patria." E mesmo assim, com “a devida estima e
respeito”, "Se algum dos vivos, cuja autoridade tdo cimentada esta na opinido geral dos sabios,
nao encontrarem nesta coleccao seus nomes; peco-lhes que mo nao estranhem.”

7% Nao tivemos oportunidade para fazer um estudo comparativo das sucessivas edigées destes Lugares selec-
tos, cujos resultados talvez pudessem acrescentar prova ao que nos foi dado compreender pelas edigdes que tivemos
ao nosso alcance.

75 Esta antologia poética vai passar a fazer parte da lista oficial dos livros do liceu de Coimbra, a partir desta
data. No entanto, na 21° edicao dos Lugares.., de 1897, - j& Cardoso Borges de Figueiredo estava, com certeza,
"invalido e decrépito" como se confessa no Prefécio das Instituicoes Retdricas que publicou no ano seguinte -, serd
ainda capaz de concretizar este seu sonho editorial, ao acrescentar aos Lugares selectos em prosa os "de verso" e
destinando-o0s também ao ensino primério.
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Sobre o critério seguido na selecgdo dos classicos, diz o autor que "De uns e outros colhi os
trechos que por mais acomodados tive a cultura, assim intelectual e moral como civil e politica,
dos mancebos" (italicos nossos), enunciado que parece marcar uma particular relagdo do autor-
-professor com os seus destinatarios textuais, os "mancebos" supostamente possuidores de
uma cultura "intelectual e moral como civil e politica”, o que ndo era, de todo, coincidente com
0 aluno médio liceal desses tempos. Pelo que importa assinalar a subtil expressao de pertenca,
do professor-autor e dos "mancebos” a uma mesma comunidade social de fei¢do aristocrata.

Vejamos, em seguida, o que resultou deste trabalho.?’®

As «Nocoes Prévias» com que Borges de Figueiredo abre o seu volume, fornecem os con-
ceitos fundamentais sobre que ird operar a sua organizacao. "Caracter da Prosa: Classificagao
dos seus Discursos: Estilos" titula um texto de cerca de duas paginas, em que, de passagem, se
referem cerca de vinte categorias retéricas, com uma rudimentarissima definicdo. As que vao
sustentar a organizagdo interna do livro sdo, exactamente, "os principais géneros de discurso
em prosa", "o familiar, o epistolar, o didactico, o descritivo, o histdrico, o oratdrio; cada um dos
quais compreende vérias espécies de que, em seus proprios lugares, daremos ligeira nogdo."(X)

Folheemos. O «Discurso Familiar», compreende:

"Didlogos", com 8 excertos da Corte na Aldeia, de Rodrigues Lobo, 1 de Heitor Pinto, 1 de
Amador Arrais, 1 de Francisco Manuel de Melo;

"Teatro e Romance"?’, com 1 excerto de Um Auto de Gil Vicente, de Almeida Garrett e um
excerto do romance de Rebelo da Silva, A mocidade de D. Joéo V.

"Exemplos” sdo: de caridade, 1de Luis de Sousa; de amor pétrio, 1 de Francisco Soares
Toscano, que assina também 1 de amor conjugal, 1 de amor filial e 1 de amor fraternal; a Heitor
Pinto vai buscar 1 exemplo de gratidao, 1 de amizade e 1 de fidelidade; 1 de valor, de Jacinto
Freire, e 1 de bravura, de D. Anténio da Costa;

"Pardbolas"encontramos quatro, de diferente autoria, assinadas, respectivamente, por
Heitor Pinto e outros [?], Fr. Manuel do Sepulcro, Cavaleiro de Oliveira, Fr. Isidoro da Barreira;

"Gnomas ou Méaximas Morais" sdo assinadas por Fr. Bernardo de Brito acabando este pri-
meiro género com

"Apotegmas ou Ditos agudos e espirituosos” da autoria de Heitor Pinto, do Padre Manuel
Bernardes e de D. Francisco Manuel de Melo.

Deste conjunto textual ressalta a intencdo de familiarizar os alunos com assuntos que vao
do bom uso da lingua portuguesa, através de autores do século dezassete, aos variados exem-
plos de altos valores morais e patriéticos que aqui se apresentam, a partir de autores de diver-
sas épocas passadas.

0 Segundo Género trata do «Discurso Epistolar». A pequena introducdo remete para alguns
dos textos contidos no primeiro capitulo, acrescentando breves chamadas de atencao para o

76 Fazemos este levantamento sobre a 19° edicao, de 1889, que pudemos manusear por mais tempo. Temos
consciéncia da limitagdo desta andlise, mas foi-nos de todo impossivel encontrar todas as edicdes.

27 Note-se a inclusdo do "romance” no discurso familiar, sem qualquer outra indicagdo clarificadora. Voltaremos
a esta questdo, mais a frente.
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estilo e cuidado a por nas epistolas, de modo a nunca ferir as boas regras da lingua e da elocu-
¢do, que sempre deve ser "pura, correcta e clara”. Ai encontramos 14 Cartas de Anténio Vieira,
a propésito dos mais incaracteristicos e variados assuntos; 1 carta de Jerénimo Osério; 7 de
Francisco M. de Melo, sobre as Vantagens do Matriménio, pésames, repreensdes e interces-
sOes a personalidades varias; 1 do Cavaleiro de Oliveira, sobre 'o homem honrado’; 6 do Cardeal
Saraiva, Patriarca de Lishoa; 1 de Francisco Alexandre Lobo, Bispo de Viseu; 1 do Beneficiado
Francisco Rafael da Silveira Malhdo; 1 carta do Visconde de Sa da Bandeira, solicitando a sua
demissdo do governo a D. Pedro V, sequida da breve resposta de aceitagdo, do monarca; 1 de D.
Jodo de Castro; 1 da Camara de Goa, em resposta a anterior.

Os textos abordam uma série de temas caros a tradicao aristocratica, que vao das vassala-
gens pessoais e institucionais aos muitos favores de igual jaez; ao mesmo tempo que, formal-
mente, proporcionam modelos de cartas, a prop6sito das mais variadas situacoes: da recomen-
dacdo de amigos a pessoas influentes, a mera carta de felicitagdes pelo nascimento de mais um
filho. Mas pressupondo, sempre, uma aristocratica origem dos seus interlocutores e impondo
um tipo de discurso que espelha a hierarquia social que respeitam e pretendem fazer respeitar.

Cabe no terceiro género o «Discurso Didactico», colocado sob a égide de Hordacio, em versdo
latina, original e em versdo portuguesa: "Em tudo o que ensinares sé conciso...."

"Reflexdes Literarias e Criticas", abrem este conjunto. A Francisco José Freire vao buscar-se

os trés primeiros textos, "Sobre a autoridade dos classicos da lingua portuguesa"; “Sobre a sin-
taxe figurada e idiotismos da lingua portuguesa”; "Sobre a propriedade de termos”; as Viagens
na Minha Terra, de Garrett, fornecem um "Juizo critico do maravilhoso d' Os Lusiadas"; Mendes
Leal assina o "Caracter da poesia e da histéria em relagdo a vida social”.

0 segundo subgénero intitula-se "Reflexdes Morais", e comeca com dois textos do Pde.
Manuel Bernardes, 'Do amor divino' e 'Da amizade'; 1 texto de outro padre, identificado A. de
G., 1 de Anténio Candido, 1 de Anténio Vieira, 1 da Arte de Furtar. A educacdo religiosa e moral
¢ aqui altamente valorizada, a par do respeito pelas regras do bom uso da lingua portuguesa.
Uma vizinhanga temética que nos é por demais significativa.?’8

«Discurso Descritivo»: "Assim se denomina a variedade de pinturas e quadros discursivos
ou descrigOes, hipotiposes e etopeias; sem que, todavia, constituam propriamente um género
particular de composicao". Ou seja, da-se o dito pelo ndo-dito: é um género de discurso que, a
partida, se define por ndo ser "um género particular’. Tenta-se a definicao: "Sao, pois, as com-
posigOes descritivas, em geral, espécies de digressoes, que podem ter lugar nos varios géneros
de discurso, quasi sempre como enfeites ou atavios."(173) Longos atavios, alguns, com textos
longos, longuissimos?®. Sao 4 do Fr. Luis de Sousa; 1 de Ferndo Mendes Pinto; 1 do Pde. Jodo
de Lucena; 6 de Anténio Vieira; 2 de Castilho; 1 de Garrett; 1 de Sim&o de Vasconcelos (sobre o
Amazonas); e 1 de A. Filipe Simdes (sobre o Mondego). Tal como na longa tradicdo classica, que

28 Confronte-se com o que deixdmos dito no primeiro capitulo do nosso trabalho.

78 (Os quatro excertos de autoria de Fr. Luis de Sousa, que introduzem a exemplificagdo do ‘génera’ vdo, com-
pactamente, da pag. 174-200.
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aqui se reproduz, a descricdo é, ainda, essa forma de "digressao”, meramente decorativa, que s6
com o romance realista ganhara novas fungdes explicativas e simbdlicas.

Quinto Género, «Discurso Historicon. 1 texto (de oito paginas) de Rebelo da Silva, 'Fastos da
Igreja’?®, abre a seccdo, sequido de 6 "Trenos histdricos", de autoria de Herculano.

Em "Reflexdes Histéricas", cabem 4 a Herculano, 1 a Castilho e 1 a Anténio Candido, ron-
dando temas como 'As origens portuguesas', 'O século xix', 'Sintese do século xix'. 0 "Quadro
Histérico" é de Castilho;

"Romance histérico”, ilustra-o um excerto de Eurico, de Herculano; Pereira da Cunha conta
uma “Lenda Histérica", a de Brites de Almeida.

Em "Véarias Narragoes", encontramos 4 textos de Jodo de Barros, 1 de Diogo do Couto, 3 de
Luis de Sousa, 1 de Ferndo Mendes Pinto, 1 de Alexandre Herculano, 1 de Rebelo da Silva, 1 de
A M Sim@es de Castro.

"Biografias" apresenta D. Francisco Alexandre Lobo que assina a biografia de Jacinto Freire
de Andrade; Luis Augusto Rebelo da Silva escreve os 'Ultimos momentos da vida de Bocage';
Latino Coelho dé& o texto sobre 'Castilho em Coimbra’; e Garrett escreve sobre D. M? Teresa
Midosi e Mazarem, por alturas do seu passamento. Destaca-se, globalmente, o tom panegirico
destes textos que tendem a suscitar a admiragdo por figuras apresentadas como verdadeira-
mente grandes e ilustres. A construcdo herdica de certas figuras nacionais justifica a prepon-
derancia de historiadores quinhentistas, assim como de historiadores e literatos do século XIX.

0 «Discurso Oratério» ocupa o 6° e Ultimo capitulo, e vai a Quintiliano e Cicero buscar a au-
toridade e superioridade do género, em breve introducdo, onde se propde uma classificacdo da
oratéria em "seis géneros”, "Olhando a natureza do assunto como ao lugar em que se exerce".

Abre com a "Eloquéncia Militar", com 5 excertos de Jacinto Freire; a "Eloquéncia Laudativa"
¢ ilustrada com 1 excerto de Mendes Leal, 1 de Castilho, 1 de Garrett, 1 de Antdnio Candido, 1
de Latino Coelho, exemplares de elogios histéricos e oragdes flnebres a outras tantas persona-
lidades histéricas de variavel envergadura.

Lufs de Sousa é o autor chamado a ilustrar a "Eloquéncia Deliberativa", com 2 excertos d' A
Vida do Arcebispo.?'

Cabe a reitores da Universidade de Coimbra assinarem as pegas da "Eloquéncia Académica”:
o Discurso do Visconde de S Jerénimo?2, em 1861, na sessao de distribuicdo de Prémios aos alu-

20 De que escreveu Tedfilo Braga: "...uma Vida de Jesus Cristo, formando parte dos Fastos da Igreja: Histdria
da vida dos Santos, ornamentos do Cristianismo. Era uma frouxa glosa das narrativas evangélicas, diluidas em prosa
oratéria com uma introducdo sobre a decadéncia de Roma e da civilizagdo antiga, tomada aqui e ali dos Estudos
histéricos de Chateaubriand.", As Modemas Ideias..., vol 1:137; e, mais a frente: "...desse livro sairam muitos sermdes
decorados por pregadores da provincia, a quem Herculano chamava «cirzidores de alheios farrapos»: 148.

%1 Mal se percebe porque se integram estes textos no discurso deliberativo. As decisdes do arcebispo que se
destacam, no conteido mesmo dos textos, caberiam bem melhor no género narrativo. Tira-se, entretanto, partido do
enorme exemplo de pobreza e de humildade que o arcebispo representa.

282 Basilio Alberto de Sousa Pinto (1793-1881), Reitor da Universidade de Coimbra a quem foi concedido o titulo
de visconde de S. Jerénimo, em Novembro de 1862. "Sobretudo ficou tristemente conhecido pelo seu conservado-
rismo disciplinar e pela contestagdo de que foi alvo pelos estudantes, o que o levou a pedir a demisséo, concedida
em Julho de 1863." Conforme se pode observar no quadro existente na "Sala Azul" de acesso a Sala do Senado da
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nos mais destacados, e a Oracdo de Sapiéncia do Dr. Bernardino Luis Machado de Guimaraes,
em 1883. Toda a retérica do louvor académico aos enormes servigos que a Universidade presta-
ra e prestaria sempre ao Pais €, nestes textos, o conteddo a reter, em paralelo com as sagradas
obrigagdes morais dos alunos, em matéria de obediéncia e de estudo. A indisputabilidade da
autoridade académica é, sem duvida, o valor social e moral mais sublinhado.

No capitulo da "Eloguéncia Parlamentar”, aparecem 3 textos atribuidos a trés parlamenta-
res, vagamente identificados como Deputado Durdo, Deputado Sarmento e Deputado Peixoto;
mais um longo discurso do Dr. Rodrigo da Fonseca Magalhaes, «na discussao da resposta a fala
do trono», de 1848.

E fecha o volume a "Eloquéncia Sagrada”, o mais elevado género entre todos os géneros.
Com 4 excertos de Sermdes de Anténio Vieira; 1 de D. Anténio Aires de Gouveia, bispo do
Algarve; 1 do Beneficiado Malhdo, nas exéquias do Conde de Barbacena; 1, finalmente, do
Conego Alves Mendes?:. Temas da sagrada religido ocupam a totalidade destes textos, habil-
mente urdidos com uma ideia de «Péatria» que justifica o encémio e o louvor a um certo tipo de
patriotismo que 0s inspira.

Temos, entdo, 45 autores portugueses representados através de um total de 151 excertos?,
com a seguinte ordem de frequéncia:

Anténio Vieira-25
Herculano-12
Lufs de Sousa-10
Heitor Pinto-9
Francisco Manuel de Melo-9
Rodrigues Lobo-8
Cardeal Saraiva-6
Jacinto Freire-6
Garrett-5
Castilho-5

Jodo de Barros-4

Universidade de Coimbra, fez-se retratar com o traje de conselheiro régio. O reitor seria assim considerado mais um
cargo de Estado do que de representagao académica, cf. Histdria de Portugal, Circulo de Leitores, quinto volume:641.

283 «Exardio do discurso que deveria ser pronunciado pelo cénego Alves Mendes no Te-Deum por ocasido da
inauguracao do monumento aos restauradores da Péatria, em 28 de Abril de 1886», fervorosa expressao de amor
patriético, que bem exemplifica, afinal o entendimento perfeito entre o trono e o altar. Deduzimos, de tal introdugao,
que o discurso ndo chegou a ser lido na ceriménia prevista, sendo ainda mais revelador o facto de Cardoso o ter
incluido aqui.

%4 Nao consideramos, no nimero de textos, a "Resposta da Camara de Goa", ao pedido de D. Jodo de Castro, por
tratar-se, evidentemente, de um autor colectivo, assim como excluimos o texto da Arte de furtar, de autoria sempre
duvidosa (cf. Lufs Sousa Rebelo, "Arte de Furtar", in Diciondrio da Literatura...,dir. Jacinto do Prado Coelho, 1973, 3
vals, vol.l) e um excerto de «A de G». Excluimos também, no niimero de autores, este «A de G.» que nao conseguimos
identificar.
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Francisco Soares Toscano-4
Rebelo da Silva-4

Manuel Bernardes-3
Francisco José Freire-3
Anténio Candido-3

Amador Arrais-2

Cavaleiro de QOliveira-2
Ferndo Mendes Pinto-2
Francisco Alexandre Lobo-2
Malhao-2

Mendes Leal-2

Latino Coelho-2

E apenas 1 citacdo dos restantes: D. Anténio da Costa, Fr. Manuel do Sepulcro(1592-1674),
Fr. Isidoro da Barreira (da Ordem de Cristo, professou em 1606, no convento de Tomar-1634-87),
Fr. Bernardo de Brito, Jerénimo Osorio, Visconde Sa da Bandeira, D. Pedro V, D. Jodo de Castro,
Pde. Jodo de Lucena, Simdo de Vasconcelos (Jesuita, Porto:1579-Rio de Janeiro:1671), Ant.
Filipe Simdes, Ant. Pereira da Cunha, Diogo do Couto, Simdes de Castro, Visconde de S.
Jerénimo, Bernardino Luis Machado de Guimardes, D. Ant°. Aires de Gouveia, Cénego Alves
Mendes, deputado Durdo, deputado Sarmento e deputado Peixoto e Dr. Rodrigo da Fonseca
Magalhaes.

Agrupamos estes autores de lingua portuguesa pelos séculos respectivos e chegdmos aos
seguintes quadros:

século Xvi:

Heitor Pinto-9

Jodo de Barros-4

Ferndo Mendes Pinto-2

D. Jerénimo Osério-1

PJodo de Lucena-1

Amador Arrais-1

Diogo do Couto-1

D. Jodo de Castro-1 - sub-total: 20 citagdes.

Século xvi;
Anténio Vieira-25

Lufs de Sousa-10
Francisco Manuel de Melo-9
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Rodrigues Lobo-8

Jacinto Freire-6

Francisco Soares Toscano-4

Manuel Bernardes-3

Bernardo de Brito-1

P.Simdo de Vasconcelos (1579-1671)-1

Fr. Manuel do Sepulcro (1592-1674)-1

Fr. Isidoro da Barreira (?- 1634 ou 1648)-1: sub-total: 69 citagdes.

Século xvii:

Francisco José Freire-3
Cavaleiro de Oliveira-2
A. Filipe Simdes-1 - sub-total: 6 citacdes.

Século Xix:

Alexandre Herculano-12
Cardeal Saraiva-6
Garrett-5

Castilho 5

Rebelo da Silva-4

Anténio Candido-3
Francisco Alexandre Lobo-2
Malhado-2

Mendes Leal-2

Latino Coelho-2

Anténio da Costa-1
Visconde Sa da Bandeira-1
D. Pedro V-1

Pereira da Cunha-1
Simoes de Castro-1
Visconde de S. Jerénimo-1
D. Ant° Aires de Gouveia-1
Cénego Alves Mendes-1
Bernardino L. Machado Guimaraes-1
Deputado Durdo-1
Deputado Sarmento-1
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Deputado Peixoto-1
Rodrigo da Fonseca Magalhdes-1; sub-total: 56 citagdes.?®

0 século xvi é, pois, para Borges de Figueiredo, o grande século da prosa portuguesa, em
que Vieira leva vantagem. Segue-se-lhe o século XIX, em que figuram, sobretudo, personali-
dades ligadas (por vezes, simultaneamente) a vida eclesidstica, universitaria e parlamentar,
ganhando assinalavel destaque o prestigiado Herculano. O século dos quinhentistas revela-se
mais humilde, e o século xvill é decididamente, para o Pde. Cardoso, um século de interesses
limitados. O elevado nimero de autores e de textos inseridos nesta colectanea, consideravel
se tivermos em conta as limitagcoes de tempo de que todos se queixavam, revela a flexibilidade
de critérios postos na sua selecgdo, a atencao dada a certos temas nucleares e a auséncia de
referentes candnicos ja institucionalizados. Com efeito, o canone literario moderno estava, por
esta altura, na forja pela acgao deste manualista.

Este tratamento traduz, naturalmente, um certo entendimento da literatura nacional que se-
lecciona autores e textos em funcdo de principios postos ao servigo exclusivo da inculcagdo dos
valores patridticos, morais, religiosos e sociais que o seu autor valoriza.?® 0 que testemunha
ainda uma concepcao de literatura "enquanto discurso publico ou civico préprio para socializar
futuros cidaddos'?’, na particular perspectiva adoptada por Borges de Figueiredo sobre o que
pudesse ser um cidaddo na sociedade daquele tempo.

A perspectiva que Cardoso Borges de Figueiredo oferece da literatura portuguesa reflecte,
pois, a pessoal postura do autor, acentuadamente aristocratica, conservadora e moralista. Ele
que foi um dos primeiros autores de sucesso de manuais escolares para uso dos liceus, utiliza-
dos e seguidos, em uso permanente ao longo de décadas, na maioria das escolas portuguesas.

Este triptico escolar constituido pela selecta de textos escolhidos, a retdrica e a historia Ii-
terdria é particularmente significativo e corresponde ao que Gerald Graff identifica como a base
antoldgica da formacdo literaria [norte-americanal, na fase que ele designa de pré-profissional.
A histéria literaria fornecia os elementos suficientes para, a semelhanga do estudo da histéria
classica de que era herdeira, exercitar a memdria dos alunos e alargar o seu horizonte cultural,
através da aquisicao de listas mais ou menos longas de nomes de autores, de titulos de obras,
de datas e de lugares. A antologia de excertos escolhidos destinava-se aos exercicios de leitura
ou recitacdo, e de andlise gramatical ou de estilo (que serdo valorizados pela nossa legislacdo
de 1860). O compéndio de retérica fornecia os principios e conceitos fundamentais que orienta-
vam o estudo das grandes obras literarias.

%5 (s sub-totais prefazem o total de 151 excertos, conforme nota anterior.

26 No Eshogo Critico-Literdrio de Alvaro de Azevedo, 14 se diz, a paginas 230, "0 sr. Cardoso n&o hesitou em en-
xerir inteiro nos Logares Selectos (8° edigdo, pag.370-387) para uso das escolas deste pais de governo constitucional
o célebre sermao dos inauferiveis direitos da realeza, pregado pelo Dr. Fr. Anténio José da Rocha em 24 de Fevereiro
de 1824, sermao no qual, entretecidas com ideias facciosas, abundam frases nada casticas (...)". Certo é que este
sermao ja ndo consta da 197 edicdo que temos estado a seguir.

%87 Gerald Graff, ob. cit.:39.
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0 conjunto das publicacdes escolares de Anténio Cardoso Borges de Figueiredo que cons-
tituem a primeira grande referéncia a considerar na fundagao da disciplina literaria no ensino
secundario, da-nos também conta da transicdo que se efectuou do estudo dos cléssicos para o
estudo dos autores portugueses: transicdo bem menos dramatica e mais gradual do que poderia
pensar-se, e que se manifestou em paradigmas antolégicos relativamente diversos, mas com
uma profunda semelhanca de concepgao.

Em outras paragens geograficas e culturais, 0s manuais construidos para orientacdo dos
jovens que iniciavam a sua educacao literdria tentarao caminhos diversos.
Vejamos até que ponto foi possivel ser diferente.

3.4.2. Delfim Maria de Oliveira Maia
A Literatura como Estilo

Bacharel formado em Direito pela Universidade de Coimbra, Delfim Maria de Oliveira
Maia foi colocado como professor de Oratéria, Poética e Literatura classica no Liceu do Porto,
em Novembro de 1858. Foi com certeza motivado pela legislagdo fundadora da disciplina de
Gramética e Lingua Portuguesa, de 1860, que escreveu um Manual de Estilo e composicéo e
recitacdo para uso das aulas do terceiro ano do curso de Portugués dos Liceus?® que vamos
agora conhecer.

0 Prélogo que abre o volume é um importante testemunho do momento histérico que a dis-
ciplina vivia: "Assim o novo Regulamento dos Liceus veio, com a criagdo do curso de Portugués,
suprir uma grave e vergonhosa lacuna da instrugao pdblica” ja que "A lingua portuguesa quasi
que se ndo ensinava. Os alunos safam das aulas sem ter lido nenhum ou quasi nenhum dos
classicos, e das propriedades do nosso idioma, e dos preceitos mais simples da arte de escrever,
pouco ou nada sabiam."(3).

A partir do novo curso de Portugués, "que deve dar o conhecimento, assim teérico como
pratico, da gramética e lingua portuguesa'(4), e que se distribufa por trés anos, tem o autor a
inovadora preocupacao de sugerir actividades pedagdgicas consentaneas com as orientagdes
oficiais. Para cada um dos anos, Maia torna precisas, a sua maneira, as vagas indicacoes pro-
gramaticas. Assim, no primeiro ano, "os alunos completam o conhecimento tedrico da gramatica
portuguesa, e fazem aplicagao dessa teoria, j& lendo e analisando gramaticalmente os classi-
cos, e ja escrevendo (art. 31 do Reg.) passagens ditadas pelo professor, que depois lhes mostra-
ra e corrigira os erros ortograficos.

No segundo ano, (...) 0s alunos continuam as leituras, anélises e exercicios do primeiro ano,
mas entram j& em indagacdes mais transcendentes sobre a significacao, derivacdo e composi-
¢do das palavras, sinénimos, idiotismos e particularidades de construgdo; procuram entender 0s

28 Delfim Maria de Oliveira Maia, Manual de Estilo e Composicdo e Recitagdo, 3° Edigdo Melhorada, Porto,
Tipografia de Sebastido José Pereira, 1862. E desta terceira edigdo que citaremos daqui em diante.
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autores; e ensaiam-se a redigir, exprimindo por palavras suas os pensamentos de alguns trechos
escolhidos.

No terceiro ano, (...) 0s alunos passam a analisar os classicos de um ponto mais elevado,
que alargando, como diz a consulta do Conselho Superior de 11 de Outubro de 1860, os horizon-
tes da gramatica, conduz as regioes da eloquéncia; aprendem a redigir com pureza, propriedade
e elegancia; e por meio de leituras e recitagoes, enriqguecem a meméria com termos elegantes
e nobres pensamentos.

Tal deve, segundo penso, ser o programa do curso de portugués dos Liceus; e a vista dele
parece-me ser 6bvia a necessidade deste livro."(4-5, italicos nossos).

Livro que se propde responder as principais dificuldades do programa desvendando alguns
segredos sobre o "estilo”, ou seja, "a fei¢do caracteristica, que da ao dizer de cada um o modo
especial por que ele concebe, ordena e exprime 0s seus pensamentos."(7) Praticamente sin6-
nimo de gramatica e de eloquéncia, notemos, no entanto, a rotagdo significativa que aqui con-
seguimos adivinhar, ao conceber o aluno como um sujeito de "dizer" préprio, ou dito de outra
forma, um virtual 'estilista’ da lingua. Pelo que apoiar o aluno na aquisicao dos "preceitos mais
simples da arte de escrever'(e dizer) é o dominio da elocutio a que Delfim Maia faz corresponder
0 conceito de «estilo.

0 objecto de estudo privilegiado é, pois, claramente, a lingua portuguesa. A leitura dos
classicos e o exercicio da escrita sdo as formas naturais de a estudar. Ditado, correcgdo orto-
gréfica, leitura, compreensao de textos, redacgao, "exprimir por palavras suas" sdo actividades
pedagdgicas concretas que o0s alunos deverdo praticar e de que ainda ndo tinhamos encontrado
qualquer noticia.

Mas como pdr em pratica as intencdes enunciadas?

0 corpo central da obra esta arrumado em duas grandes areas: "Dos elementos do estilo”

e "Da Classificacdo do estilo". A primeira desdobra-se em: "Dos pensamentos”; "Das Figuras
de pensamento”; "Das palavras”; "Das frases e clausulas”. Isto &, uma versdo da gramatica do
portugués que segue 0 método classico da analise "linha a linha, palavra a palavra" adaptado
agora a elementos da lingua nacional. E af parece nado ser possivel fugir a listagens de cate-
gorias e sub-categorias onde as nocdes gramaticais se apoiam em nocdes de pura légica e a
etimologia coabita com as tropologias tradicionais. "0 significado de palavras, a sua etimologia,
as relagOes de palavras, analisando se necessario as conexdes das frases, a mitologia, a bio-
grafia e outras matérias ilustrativas"?®, constituem a versdo nova de uma preparagdo em lingua
portuguesa que nao consegue dispensar os grandes pilares sobre que assentava a preparagao
nas linguas classicas.

Na segunda parte do Manual, trata-se "Da Classificacdo do estilo" segundo dois critérios:
"Quanto a quantidade” e "Quanto a qualidade ou ornato”, com suas variedades: o género sim-

29 Graff, ob.cit.:38.
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ples, o temperado, o sublime, e o poético. Cada uma destas secgdes vem acompanhada de
exemplos retirados dos cldssicos.

Passemos, entdo, a averiguar da natureza destes «exemplos» para 0s primeiros anos de
formacdo liceal, aos quais se dirigia 0 manual. Registados todos os autores que encontramos
citados, a listagem a que chegamos foi a seguinte, apresentada por ordem de frequéncia das
citacOes autorais:

Camoes-32: 27 d' Os Lusiadas

1 Cancao

2 sonetos

2 éclogas;

Jacinto Freire-6;

Herculano-6: 4 de poesia e

2 de prosa;

Tolentino-4;

Garrett-4: 3 de Camdes e

1 de Viagens,

Faria e Sousa-3;

Anténio Vieira-3;

Anténio Ferreira-2;

Ulisseia®"-2;

Mello e Castro-2.

Com uma Unica referéncia, Socrates, Horécio, Tito Livio, Quintiliano; Jodo de Barros, Manuel
Bernardes, Fernao Mendes Pinto, Francisco Rodrigues Lobo, Dinis, Francisco José Freire, Filinto
Elisio, Correia Gargdo e Bocage.

Este levantamento permite-nos algumas leituras imediatas, ainda que provisérias: i) 0s
classicos greco-latinos tém aqui uma pequenissima representacao: apenas quatro citacoes na
totalidade do manual. ii) a superioridade numérica das citagdes de Camdes e particularmente d'
Os Lusiadas; iii) a diversidade de géneros poéticos que ilustram o génio de Camdes; iv) a ampla
representacao de autores portugueses, dos quinhentistas aos principais romanticos, demonstra-
¢do de que este professor estd atento a literatura do seu tempo. E tudo isto fornecido através de
um namero relativamente reduzido de autores.

Agrupados por séculos, ndo nos surpreende a predominancia do século Xvi, que Camdes
ajuda, em grande medida, a conquistar, num total de 37 citagdes de cinco autores; o relativo
abaixamento de representacdo do século xvil, com 15 excertos repartidas por cinco autores;
com 9 citacOes de seis autores do século xvill e 10 citaces de dois escritores do século XIX.
Uma aritmética simbdlica quanto baste para percebermos a superioridade literaria do século
de quinhentos, a partir do qual os niveis de representagao textuais sdo bastante mais baixos.

20 Uma vez mais encontramos obliterada a autoria desta Ulisseia, cujo titulo parece ter sido bem mais do
dominio publico do que o nome do seu autor, Gabriel Pereira de Castro.
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Quanto ao século dezanove, Herculano e Garrett sdo reconhecidamente os dois grandes mestres
da escrita moderna em portugueés.

Uma opcao bem diversa daquela que encontramos em Borges de Figueiredo, cujos manuais
escolares gozavam j& de uma reputacdo com cerca de vinte anos.?'

Conforme adverte o autor do Manual de Estilo, constituem novidade, nesta terceira edicdo,
as duas partes dedicadas a composicdo e a recitacdo, de que os programas de portugués fa-
lavam sem mais indicagdes. Apenas aconselhavam, quanto aos exercicios de composi¢ao, que
"eles devem ser apropriados a capacidade presumivel dos alunos”. E Delfim Maia considera que
"nenhuns mais préprios do que cartas, narracdes e descricdes de objectos conhecidos."(63) E na
parte final do seu livro, propde uma quinzena de temas de composicdo, repartidos equitativa-
mente pelas trés categorias propostas.

Escreve d' as Cartas que elas "tém exigéncias, umas de cerimonial e outras de estilo: aque-
las sdo da competéncia da civilidade; as outras sdo principalmente a verdade, clareza e natu-
ralidade nos pensamentos; e naturalidade sem desalinho nem baixeza, e brevidade sem obscu-
ridade na expressdo. As melhores cartas sdo geralmente as escritas com mais facilidade."[?]

(Pelo que o "estilo" é verdadeiramente o espelho de quem o usa.)

E seguem-se 0s enunciados tematicos para exercicio dos alunos:

"1 - Carta de um estudante a seu pai, dando conta das disciplinas que estuda, das horas
que emprega com cada uma delas, e da dificuldade comparativa que nelas encontra.

2 - Carta a um irmdo que se acha num colégio, consolando-lhe as saudades da separagdo
da familia, e animando-o a estudar cuidadosamente como o melhor meio de consolar a familia
e consolar-se a si proprio.

3? - Carta de repreensdo e conselhos a um amigo, que sendo rico julgava serem-lhe inteis
a instrucdo e a afabilidade.

4% - Carta de recomendacdo a favor de um pretendente a um emprego, alegando o mereci-
mento e a pobreza dele, e empenhando o prdprio valimento para o bom despacho.

5% - Carta de pésames a um amigo, pela morte do pai."

Depois de muito termos lido tantas péaginas destinadas aos estudantes do tempo, estas
propostas de trabalho, j& de si Gnicas, revelam-se de uma enorme leveza de expressdo, se assim
podemos dizé-lo; e para além do que pedagogicamente representam, ddo interessantes indi-
cacoes socioldgicas sobre as circunstancias da vida do estudante médio do tempo que se via
confrontado com a necessidade de assimilar normas morais e sociais em verdadeiro estado de
transito de uns grupos sociais para outros grupos mais vastos. Ou seja, visava-se a socializagdo
de uma pequena burguesia em expectativa de ascensao, intimamente dependente do acesso a
leitura e a escrita.

21 Voltaremos a estes dados, em capitulo dedicado & construgdo do cdnone moderno da lingua portuguesa,
mais a frente.
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E a valorizacdo da diferenca entre narracéo e descricao acontece aqui de forma relativamen-
te natural. Comeca pela narracdo, afirmando que "Para uma narracdo ser boa cumpre que seja
clara, breve, verosimil e interessante. Seguir a ordem dos tempos, formar dos sucessos uma
cadeia ininterrompida, nada esquecer que faca falta, e distinguir bem as cousas, as pessoas,
o0s tempas, os lugares, e 0s motivos das acgoes, sdo condigdes necessarias para a clareza.
A brevidade exige especialmente que se corte quanto ndo fizer falta nem a clareza nem ao
interesse. Ajustando os factos as pessoas, motivos, tempos e lugares, consegue-se a verosimi-
Ihanga. Finalmente o interesse vem sobretudo da boa escolha e boa disposigdo dos sucessos, e
da animacao e tempero deles por meio de sentimentos naturais e reflexdes apropriadas, e uma
elocucdo conveniente"(64).

Uma primeira preocupacdo é a de fornecer uma série de caracteristicas discursivas que
hao-de ser memorizadas, cada uma delas com seus particulares elementos: uma estratégia de
exposicdo pedagdgica tipicamente retérica. A novidade situa-se exactamente, na selecgdo e
identificagdo de alguns desses elementos: "a ordem dos tempos" é o elemento estruturante
"dos sucessos"; pede-se para "distinguir bem as cousas, as pessoas, 0s tempos, o0s lugares”. Do
ajustamento de todos estes elementos depende a verosimilhanca da boa narragdo, que precisa
também de suscitar o interesse de quem a I&: e recorre-se aos conceitos de invencdo ("esco-
lha"), "disposicdo", e "elocucdo”, porque outros ndo havia ao dispor do autor de manuais.

E seguem-se as cinco sugestoes de trabalho, no ambito da narragao:

"1 Conto alegdrico - Um menino intentou colher a melhor flor de um jardim. Escolha de
uma rosa.(...) Aplicacdo do conto aos estudos &ridos, que sdo os espinhos, sem tirar 0s quais é
impossivel chegar as honras e cargos elevados.

2° Narragdo desta anedota histdrica: Vleio um homem pedir um oficio a D. Jodo 2°. Resposta
negativa. O pretendente beija a mao do rei, mostrando-se muito reconhecido. Admiragao do rei
que pergunta ao homem se o entendeu. Resposta afirmativa. Segunda pergunta sobre qual a ra-
zao do reconhecimento. Resposta: porque me pudera Vossa Alteza remeter a um oficial que me
trouxesse aqui um mez apads Si, em que gastara vinte cruzados que aqui trago; e por estes beijei
a mao a Vossa Alteza, que deles me fez mercé, em me logo despachar. Concessao do oficio."

3? Conto: Um astrélogo preconizava na praca a sua ciéncia enquanto um ladrdo Ihe entrava
em casa e o roubava. Um dos ouvintes que vira entrar o ladrdo diz ao astrélogo que o nao acre-
dita, e da a razdo. Confusdo do astrdlogo e reflexao sobre a falsidade da astrologia."(65)

4* Narragdo do leal feito de Martim de Freitas, alcaide do castelo de Coimbra...(etc.).

5% Conto alegdrico - Uma crianga, vendo uma borboleta muito bonita, pds-se a dar-lhe caca
perseguindo-a de arbusto em arbusto.(Descrevei essa caca). Por fim vendo-a pousada no calix
de uma tulipa, correu e apertando a flor arrebatadamente, esmagou a borboleta. Tirai a morali-
dade deste conto comparando a borboleta ao prazer, que procurado imoderadamente aniquila-
-se pelo tédio, ou porque destréi os elementos da vida." (narrar/descrever)
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Na introdugdo aos cinco temas para «Descrigdes» sublinha-se que "0 mérito de uma descri-
¢ao, seja esta de que espécie for, estd em pintar o objecto por forma a fazer parecer ao ouvinte
ou leitor que tem diante de si a realidade. Isto nao pode conseguir-se sem uma acertada selec-
¢do das circunstancias mais caracteristicas do objecto, e uma viva particularizagao delas; e por
isso o primeiro cuidado de quem descreve deve ser satisfazer a essas condicdes. Mas como,
segundo a disposicao moral do espectador, pode 0 mesmo objecto ser olhado por diverso modo,
cumpre mais que na selecgdo das circunstancias, se ponha, cuidadosamente de parte aquelas
que contrariariam o ponto de vista em que se quer apresentar o objecto."(66)

Pelo que "pintar o objecto” tal como ele é na "realidade”, ndo é j& uma mera questao de
ornamento, mas sobretudo a construgdo de uma imagem “acertada”, "viva" em conformidade
com "a disposicdo maral” e 0 "ponto de vista" de quem descreve.

E sugerem-se varios temas:

"12 - Descrigdo do edificio do Liceu;

2° - Descrigcdo do por do sol - O sol toca o limite da sua carreira diéria...engrandecimento
aparente do seu disco...as nuvens formam-lhe uma espécie de cortejo, e iluminam-se de ver-
melho e ouro...o disco do sol vai-se sumindo e as nuvens obscurecendo progressivamente...o
artista, o pastor, o lavrador recolhem-se a casa a descansar das fadigas do dia...apari¢cdo da
estrela da tarde...brilho do firmamento...siléncio de toda a natureza.

37 - Descricdo de um tremor de terra - Principais efeitos desse fendmeno nas casas, nos
mdveis, nos sinos etc  Terror e lamentacgdes dos habitantes fugindo todos para as ruas e pragas.

4% - Descrigdo da chegada de um navio ao patrio porto - O navio sulcando 0 mar com vento
préspero...o0 alvoroco dos passageiros ao ouvirem o gajeiro anunciar a terra...esta avistando-se
ao longe em forma duma faixa escura e pouco a pouco ir avultando e mostrando mal distintas
cores; até que mais perto se discrimina o verde dos campos, o sombrio dos bosques, a alvura
das casas, e logo eis claro o porto. Pintai a viva alegria de uns passageiros, enquanto outros
alegram-se, mas receiam ao pensar nas pessoas de quem estiveram ausentes, e que agora...
quem sabe se as achardao e como?

5% - Etopeia do avarento - Entesoura s6 por entesourar...mais precioso é para ele o dinhei-
ro, do que a salde, a vida e a prépria esséncia...todas as suas cogitacdes, intentos e afectos
dirigem-se s6 a ...N&o faz mistério deste hediondo vicio, mas antes mostra-o em tudo e sempre,
e em vez de curar-se com a idade e reflexdo, refina. Diferenca que nesses pontos ha entre a
avareza e 0S outros vicios."

Este tipo de propostas de trabalho escolar revelam-nos uma novissima sensibilidade a ne-
cessidade de aculturagdo de tantos jovens que, das mais inesperadas aldeias, acorriam a tirar o
seu curso nos liceus. E novidade esta forma algo telegrafica de sugestdo de um evento que se
deixa completar ao sabor da imaginacdo de cada aluno. E, naturalmente, coloca-se a conside-
racao dos estudantes o juizo moral sobre atitudes e comportamentos sociais, que nunca hao-de
sair da alcada do campo literéario.
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Mas bem mais digna de registo ¢ a fina distingdo que se estabelece entre a narragao e a
descricdo, fazendo corresponder aquela a temporalidade dos sucessos e a esta a espacialidade
dos objectos. Cremos, mesmo, estar perante um daqueles momentos decisivos "do nascimento
e desenvolvimento [desta distingdo] na teoria e na pratica da literatura"?? no ambito da cultura
literaria escolar portuguesa, o que corresponde a reivindicarmos direitos de prioridade na teori-
zacdo literdria, neste dominio concreto. Se tivermos em conta a centralidade desta distingdo na
narratologia do século vinte, de Propp aos estruturalistas, havemos de concordar na importancia
destas notas. Que sdo tanto mais significativas quanto nos revelam as dificuldades do autor em
se desembaracar de uma légica e de uma terminologia préprias da retérica que, apesar de tudo,
continua a exercer a supremacia do campo.

Contém ainda este manual uma seleccdo final de textos destinados a Recitacdo, que tinha
por funcdo "enriquecer a memdria gravando nela modelos préprios a dirigir e fecundar o espiri-
t0"(69). Para isto cumpre que "os trechos que se houverem de dar a recitar sejam irrepreensiveis
no fundo e na forma, sejam interessantes, abranjam um assunto tnico e inteiro e nao tenham
mais extensdo do que uma licdo comporta."?* Preocupacoes de ordem pedagégica que consti-
tuem uma das mais vincadas feicdes do perfil professoral deste juiz do Porto: “articular bem as
silabas e palavras, dar a cada uma o0 som usado pelas pessoas que bem falam, ndo arrastar nem
atropelar a dicgdo, fazer as pausas convenientes, e finalmente dar as ideias e pensamentos a
inflexdo propria, sdo condicdes tio necessarias a uma boa recitacdo como a uma boa leitura." £
que "Aquele que compreende bem aquilo que |& ou recita, conhece-se imediatamente na obser-
vancia das pausas de gosto e nas inflexdes que da a voz." E "Tanto as pausas ditadas pelo gosto,
como as modulagdes convenientes da voz fazem-se instintivamente quando se entende bem o
que se diz'(70-1), o que quer dizer exactamente que "Dizer um poema é uma forma soberana de
entender um poema."?** Para Delfim Maia, trata-se de uma questdo de "instinto [que] pode ser
coadjuvado ou emendado pela observacdo das pessoas que falam bem."(70-1). Para Aguiar e
Silva, é questdo de 'posse’ amorosa do "corpo do texto" que "sé pode ser conhecido e apreciado
em todo o seu esplendor, em todos os seus segredos, mistérios e fascinios, se o leitor dele
amorosamente se apoderar pela leitura em voz alta." Ainda longe desta disponibilidade para o
‘enamoramento’ textual, seguir o instinto e ‘emenda-lo pela observagdo das pessoas que falam
bem’ continuava a ser, para Delfim Maia, o Unico caminho disponivel.

E seguem-se os excertos, em prosa e em verso, dos novos classicos, os escritores de lingua
portuguesa que assimilam por inteiro a fungao exemplar de que os classicos latinos haviam
gozado, ao longo de séculos. Sensivelmente equivalente a selecgdo de exemplos breves, que

22 Gérard Genette, "Fronteiras da Narrativa', in Andlise Estrutural da Narrativa, Rio de Janeiro, Editora Vozes
Limitada, 1973: (255-74) 262.

23 Delfim M® Maia, Manual: 69, italicos nossos. E acrescenta que "Uma selecgdo de trechos assim é um trabalho
que estd por fazer; mas que, por falta de tempo, pouco seria aproveitada nos cursos publicos. Por isso damos muito
poucos excertos, e nem tantos dariamos se ndo mirdssemos também a conveniéncia de termos a mao alguns trechas
para andlises do estilo." Significa isto que este professor do Porto ignorava os Lugares Selectos do Cardoso? Ou ndo
Ihe reconhecia aquelas qualidades?

2% Aguiar e Silva, "Teses ... ", Diacritica n°13-4: 31 (Tese X).
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atras reconstituimos, a selecgao de excertos longos, para ‘recitagao’ ou leitura em voz alta recai
sobre Castilho que é autor de dois textos, um em prosa, um em verso; 0 mesmo em relacdo
a Garrett, um em prosa, um em verso; um excerto d' Os Lusiadas de Cam@es; o Pe. Manuel
Bernardes, Anténio Vieira, Correia Gargdo, Alexandre Herculano e Rebelo da Silva tém um texto
seu seleccionado. Temos, pois, dois autores do século Xvi (dois textos), um autor para cada um
dos séculos xvil (Anténio Vieira) e xvill (Correia Gargado); e o século XIX representado por quatro
autores (Castilho, Garrett, Herculano e Rebelo da Silva, com seis textos). Se juntarmos a esta
contabilidade o tipo de exercicio para que se propunham, entendemos a preocupagao de esco-
lha de excertos enquanto modelos da lingua, modelos exemplares do vernaculo portugués, na
sua versdo predominantemente moderna, contemporanea.

0 que constitui um clarissimo exemplo da estratégia de vernaculizagdo de uma disciplina
literdria que a si mesma se funda, refundando a tradicdo de que nasce. Ainda eivada de reté-
rica, praticando a andlise vaga e a declamagdo. Como se, falhada a missao de tornar explicita
a "cultura especial" que era suposto os classicos antigos transmitirem, coubesse aos classicos
nacionais assegurar a sua continuidade. O que, alids, parece constituir um mecanismo perma-
nente e universal da histéria das disciplinas literarias, como Graff escreveu no seu Professing
Literature: "o que esta na origem de uma teoria cultural e educacional ambiciosa acaba por
separar-se da metodologia tracada para a por em pratica, deixando os estudantes a engalfinhar-
-se na metodologia sem qualquer nogao da razao por que a praticam. O ideal social tacito que
originalmente informou a metodologia continua a ser tomado por adquirido, mesmo quando j&
nao é partilhado nem compreendido."(34).

E, com efeito, notével a importancia que 'os classicos' ganham no ensino do portugués nos
liceus, j& que s6 neles era possivel encontrar a lingua naquelas qualidades essenciais que a
nova disciplina lhe pretende preservar: pureza, propriedade e elegancia. Afinal, aquelas mes-
mas qualidades exibidas, na tradicao classica, pelos mais notaveis autores das linguas grega e
latina, sustentaculos do paradigma da imitacdo. E ndo deixa de ser digna de registo a resposta
indirecta com que Maia termina o Prélogo deste Manual, enderecada a um "certo critico que
queria que eu falasse em estilo parlamentar e jornalistico, e ndo sei em que mais". Considera
Delfim Maia que tal inclusao teria "além de outros, 0 pequeno contra de ser pedantesco em um
curso de portugués; porém em tal ndo caio eu, enquanto Deus me conservar o senso comum.”
Nem partilhada nem compreendida, certo é que a retérica continua a ser tomada por adquirida,
uma questdo de "senso comum”. E a estilfstica de Maia &, ao fim e ao cabo, uma esforgcada
tentativa de actualizacdo da estafada arte de ensinar humanidades.

A partir do Porto, onde Delfim Maia era professor?®, e publicado em terceira edicdo em
1862, parece-nos legitimo reconhecermos neste Manual e neste autor um dos primeiros que te-

25 Sabemos que Delfim Maia, para além de professor e autor de manuais escolares, teve uma carreira juridica
que exerceu, paralelamente, conforme encontrdmos confirmado, por feliz acaso, na Revista Vista Alegre, n° 14, ano
3° Lishoa, edicdo As Coisas Mudam, Marco 2000. Num artigo intitulado "0 Dom do Movimento", dedicado ao artista
plastico Delfim Maria de Sousa Maya, encontramos a referéncia a "seu avo paterno, o advogado e juiz Delfim Maria
d' Oliveira Maia".
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rdo procurado interpretar, a uma nova luz, os conteddos velhissimos para a novissima disciplina
de Portugués®®. Daf a importancia que lhe atribuimos, acrescida daquela outra ndo menos sig-
nificativa de Delfim Maia ter feito uma brilhante carreira de autor de manuais para os cursos de
Portugués, tendo vindo a ser, todos, aprovados pelo Conselho Superior de Instrugdo Piblica.?’

Destinado essencialmente ao terceiro ano do Curso de gramética e lingua portuguesa, a
verdade é que este Manual de Estilo ndo foge a um saber territorializado pela Retérica, onde os
exemplos retirados dos classicos cumprem a velha funcdo de tornar perceptiveis tantas classifi-
cacoes e definicdes. A preocupacao classificatéria parece ser inevitavel, e permanece uma das
mais marcantes caracteristicas pedagdgicas deste periodo, significativa da necessidade de in-
ventariar e divulgar saberes mantidos tradicionalmente como patriménio de circulagdo privada.
E mesmo o permanente exercicio de meméria a que os estudantes eram obrigados, pode bem
ter sido o Unico possivel no estadio de desenvolvimento em que se encontravam os conhecimen-
tos literdrios entdo disponiveis.

E ainda este bacharel em direito e professor do liceu do Porto, Delfim M? d'Oliveira Maia
que, no Prélogo do Manual de Estilo®, agora na sua décima terceira edicdo feita em 1888, nos
da testemunho das alteragdes vividas, na sequéncia da reforma de 1872, na prética da disci-
plina. Segundo escreve, passou, pelo decreto de 23 de Setembro desse ano, "a ficar fundido
o curso de portugués com o d' oratdria, poética e literatura classica; (...JAquela fusdo importa
deixarem de estudar o novo curso de portugués quantos se nao propdem fazer profissdo de
letras; porque se lhes figura inteiramente indtil o conhecimento da oratéria, poética e literatura
classica. Ndo era assim com o antigo curso; pois todos viam imediatamente que, fosse qual
fosse a profissdo que seguissem, Ihes havia de ser sempre (til conhecerem a fundo a grama-
tica da lingua, possuirem o vocabulério dela com mais extensdo do que da o trato ordinéario,
e adquirirem facilidade e acerto nas exposicdo das suas ideias em cartas e outros escritos d'
uso comum." A consequéncia mais visivel desta medida era, naturalmente, 0 menor nimero

2% "0 processo de identificagdo terd sido desde sempre pensado como apropriagdo de um modelo, quer dizer,
como apropriagdo de um meio de apropriagdo (...): imita-me para seres o que és." Cf. Philippe Lacoue-Labarthe, La
fiction du Politique, Paris, Christian Bourgois, 1987, apud S. R. Lopes, ob. cit.: 361.

27 No final deste Prélogo, o autor refere-se a instancia oficial de aprovagdo dos livros escolares: "Procurei
assim corresponder a aceitagdo que este livro teve nas escolas, apesar de nem sequer estar aprovado pelo Conselho
Superior de Instrugao Publica. E mais ndo foi porque ndo solicitasse tal aprovagdo, mas o Conselho Superior esté ha
perto de um ano a dormir sobre o caso.(...) e oxala que o Conselho Superior durma sempre muito sobre a aprovagao de
livros escolares, que € melhor isso do que aprova-los maus."(6)Isto em 1862. Certo é que na Lista dos Livros Aprovados
pelo Conselho Superior de Instruggo Piblica para servirem de Texto nas aulas de Instrugéo secundéria durante o ano
lectivo de 1888-1889, na conformidade do disposto no artigo 3° N.3° da Carta de Lei de 23 de Maio de 1864, sao qua-
tro os livros aprovados da autoria de Delfim Maia, o autor mais representado nessa mesma lista, em que figuram,
também, José Simdes Dias, Adolfo Coelho e Tedfilo Braga, de quem adiante falaremos, apenas com dois titulos para
cada um. Sao os seguintes os titulos aprovados com autoria de Delfim Maia: Manual de Estilo; Nogdes de Poética,
Histdria da Literatura portuguesa; Teoria da literatura. Nao nos foi possivel encontrar exemplar de Nogdes de Poética.

2% Delfim Maria d' Oliveira Maia,, Manual de Estilo seguido de Regras de Metrificagdo e de Conselhos, Regras
e Temas de redacgéo, décima terceira edicdo, Aprovado pelo Conselho Geral de Instrugdo Publica, Porto, Livraria
Portuense de Lopes e C.%, 1888:5-7.
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de estudantes que se propunham a exame, pelo que “(...) comparado o niimero dos que faziam
exame do antigo curso de portugués com o dos que fazem exame do actual, encontra-se uma
grandissima diminuicao."

"(...) é realmente muito para sentir que, por efeito daquela fusdo, fique o maior ndmero sem
conhecimentos d' uma utilidade 6bvia e geral, quais 0s que dava o antigo curso de portugués.

D'aqui vem pensarmos que, em nova organizagao da instrucao secundaria, vira a restabele-
cer-se 0 antigo curso de portugués."(5-6)

0 texto é, de si mesmo, esclarecedor: a 'fusdo’ do ensino do portugués com o ensino da
literatura - uma literarizacdo excessiva? - acompanhava-se da ndo obrigatoriedade daquela fre-
quéncia e exame, exigindo-se apenas, para entrada em alguns cursos do ensino superior, 0
exame de Oratoria. O resultado imediato, que naturalmente preocupava Delfim Maia, era a real
diminuicdo qualitativa da preparacao geral dos alunos, que saiam menos capazes de pensar, de
falar, de ler, e de redigir, fosse o que fosse.

Motivado pela confianga em que a situagao regressasse a forma inicial, este professor con-
tinuava a reeditar o seu manual, certo de que a situagao anterior seria reposta, a breve trecho.
Pelo que, retomada a "separacdo do curso de Portugués”, o manual recupera toda a sua perti-
néncia, acompanhado agora, jd ndo de textos para recitagao, mas de um capitulo dedicado as
"regras de metrificacdo", contempladas no novo programa da disciplina. A variedade métrica do
verso nacional é tratada de forma muito esquematica e exclusivamente classificatoria, e ilustra-
da com brevissimos exemplos de versos portugueses.

Vinte e seis anos mais tarde, os exercicios de composicao das primeiras edigdes, que cor-
respondiam a prescricoes do programa, sao substituidos por um capitulo "Conselhos, regras e
temas para redac¢ao” que, ndo sendo agora objecto de tratamento obrigatério, é, no entanto,
considerado essencial na formacdo dos estudantes. E onde antes se propunham quinze temas,
para trés géneros de composicdes, surgem agora vinte propostas em cada um deles, acrescidos
de mais trés categorias - "explicacdo de provérbios, maximas e expressdes figuradas”; "com-
paracdes entre objectos de uso comum"”; e "redaccdo de alguns assinados mais frequentes”.
Inspirados, certamente, pela experiéncia de tantos anos, os conselhos aos alunos revelam um
caracter menos formal: devem "elaborar[ndo] mentalmente a redaccdo toda. Sé depois disto
feito, é chegada a ocasido de escrever." Porque, diz o professor-autor, "Nunca faltaram expres-
sdes a quem sabe bem o que hé a dizer"(84), surpreendente actualizagdo de um dos ditos mais
famosos de Jodo de Barros, na sua gramética quinhentista.?*

Escrever numa linguagem mais préxima aos alunos, promover a sua capacidade de falar e
de escrever, desenvolver neles a imaginacdo, preparé-los para a vida ("explicagdo de provér-
bios..." e "redaccdo de alguns assinados mais frequentes"), sdo pequenas-grandes novidades
que encontramos nesta edicdo do Manual de estilo, destinado aos primeiros anos de formagao

29 Jodo de Barros, Didlogo em Louvor da Lingua portuguesa (anexo a Gramatica da lingua portuguesa, ed.
cit.:400), em que se escreve: "Certo, a quem ndo falecer matéria e engenho para demonstrar sua tengao, em nossa
linguagem nao lhe falecerdo vocdabulos."
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liceal em portugués, apesar da inevitavel conformacao geral com os esquemas classificativos e
a terminologia da velha Retorica.

Mas Delfim Maia apresenta-se como professor de Oratéria, Poética e Literatura, disciplina
dos anos mais adiantados do curso dos liceus, cuja diversa vocagao vai, naturalmente, leva-lo
a concepcao de outros livros escolares. Para esta disciplina, outras exigéncias e outras estraté-
gias pedagdgicas se colocam a este professor-bacharel de direito, cujas obras de intencdo pe-
dagégica nos permitem acompanhar o curioso processo de fundacdo e conquista de identidade
desta disciplina.

Teoria da Literatura particularmente da Literatura em Prosa® é outra das publicagdes esco-
lares de Delfim Maia que conheceu algum sucesso, através de varias edices. Tivemos acesso™
a uma segunda edicdo, de 1883, "segundo a (ltima reforma d'instrugdo secundaria”, cujo titulo
destaca a persisténcia com que se impde, entdo, esta ideia de uma "teoria" da literatura, a par
de um ‘conhecimento prético’ das obras literarias. Para nés, leitores do século XX/xx, que apren-
demos a considerar a Teoria da Literatura como uma aquisicao disciplinar do século Xx, em tudo
devedora da actividade teorética dos formalistas russos e da sua investigacao, foi com relativa
surpresa que descobrimos este titulo num manual oitocentista, apesar de termos ja percorrido
algumas obras em que tal denominador surge com relativa insisténcia. Vamos, pois, abrir esta
Teoria e descobrir o que nos oferece como motivo de reflexao e de exemplaridade epocal.

A titulo de 'Introdugdo’, somos levados directamente a uma definicdo do objecto de que
se ocupa: "Literatura, como disciplina, € a teoria geral das composicoes literérias, e a histdria
critica delas."

"Assim, a disciplina denominada Literatura Nacional compreende entre nés:

1°, a teoria das composicdes literdrias, ou o ensino das regras comuns a todas as composi-
coes literdrias, e o das regras particulares a cada género dessas composicoes;

2°, a histdria critica do movimento da lingua e das belas letras em Portugal, e das relagdes
dele com o efectuado nos povos antigos, e nas principais nagdes modernas da Europa."(6, ita-
licos nossos).

0 que enuncia, de forma clara, as duas vertentes principais em que a disciplina de literatura
haveria de operar: a primeira "de ordem propriamente teérico-normativa (...), a sequnda de or-
dem histérico-comparativa"*. Procurando responder a primeira destas perspectivas, restringe
progressivamente o seu ambito, ao colocar-se, especificamente, no campo de uma «teoria da

3% Delfim M* d' Oliveira Maia, Teoria da Literatura particularmente da Literatura em Prosa para uso das aulas de
Literatura Nacional, 2° edigdo, Porto, Tipografia de A. J. da Silva Teixeira, 1883. A primeira edicdo é de 1880, e teve
ainda uma 3% em 1887.

3 Queremos aqui deixar expresso o nosso agradecimento ao Professor Doutor Vitor Aguiar e Silva, pelo em-
préstimo que nos fez deste manual de Teoria da Literatura, através do qual tivemos o primeiro contacto com o autor
de manuais Delfim Maria de Oliveira Maia.

32 Aguiar e Silva, "Apontamentos sobre algumas genealogias hispanicas da Teoria da Literatura", Prof. Dr. José
Ribeiro Dias-Homenagem, Org. Manuel Alte da Veiga e Justino Magalhaes, Braga, Universidade do Minho, Instituto
de Educacdo e Psicologia, 2000: (947-50) 948.
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literatura em prosa», que ele distingue de uma «teoria da literatura em verso», para a qual
reserva o nome de Poética.

D4, de seguida, um sumdrio da obra onde figura, numa primeira parte: "As Regras comuns a
todas as composicdes literarias compdem-se de duas partes: “Invengdo ou estudo do assunto”,
de que se consideram trés variedades - estudo l6gico ou das ideias; estudo moral ou dos senti-
mentos; estudo histdrico ou poético dos factos'(7); a segunda parte contempla a "Composicao da
obra literaria", que se distribui por dois capitulos, o da "Disposicao” e o da "Elocucao”. Ou seja,
reencontramos, sob forma um pouco mais discreta, trés das cinco componentes da Retdrica.

Assim, é claramente dito que "A disposicdo é a distribuicdo ordenada dos materiais forma-
dos pelo estudo do assunto e Uteis ao fim da composicdo”, destacando a respectiva "lei capi-
tal": "a unidade ou convergéncia de todas as partes para o fim geral da obra."(45) Formulagdo
recorrente que mobiliza o modelo classico de concepgao/recepcao artistica, na medida em que
a impressao de totalidade inerente ao acto de criacdo pedia ao receptor a aplicagdo de um
mesmo modelo de leitura: as partes s6 podem ser entendidas a partir do todo, o todo s6 a partir
das partes®®,

Segue-se a elocucdo, que "pule e aperfeicoa a expressdo (...}, ajunta ao valor intrinseco
dos pensamentos, o artistico da forma." Explica o autor que "E esta uma operac&o que mal se
pode fazer bem, sem grande preparagdo anterior, pela qual se tenha feito, na muita e variada
licdo dos bons escritores, ampla provisdo de palavras, e aprendido a exacta significacdo delas”
(46, italicos nossos). Ainda na mesma pagina, 14 encontramos dito que "A arte da elocugdo
compreende, além dos conhecimentos gramaticais, o das figuras de pensamento, o das virtudes
essenciais das palavras, frases e clausulas, e enfim, o do estilo e seus géneros.” Ou seja, um
conjunto de saberes do dominio do gramatical e do etimoldgico que é suposto sustentarem a
face "artistica" da obra mas que se confundem permanentemente com ela. Sinal do quanto
foi dificil e moroso destringar os diversos ramos do saber que haviam de formar-se a partir da
Retérica classica. Uma aventura cientifica e disciplinar reservada ao século vinte, que ganhara
enorme impulso com a Linguistica saussuriana e o formalismo russo.

S6 depois deste capitulo introdutério e genérico, se entra no tratamento das "Regras espe-
ciais de cada composicdo em prosa“(47 e sgs.). E ha aqui alguma novidade: "As composicdes em
prosa subdividem-se em epistolares, didacticas, narrativas e oratérias"(49), limitando a quatro
0s seis géneros propostos por Cardoso®. Delfim Maia assimila ao epistolar o familiar; o des-
critivo e o histérico condensam-se no narrativo; mantém-se o didactico e o oratério. Registe-se,
pois é bem visivel, 0 esforco de aligeiramento da doutrina, uma melhor relagao l6gica entre as
varias partes, a apresentacao de enunciados mais claros, que sdo claramente construidos a
pensar nos seus destinatarios principais. E s6 a propdsito do género oratério se enunciardo as

33 Cf. anogdo de "circulo hermenéutico", H. G. Gadamer, Truth and Method, New York, The Seabury Press, 1975:
235 e segs. . Também o todo que era a retérica exigia a consideragdo obrigatéria das suas partes constituintes, e cada
uma destas apelava ao saber global que a retdrica detinha.

3% "Os principais géneros de discurso em prosa sdo, como ja se disse,- o familiar, o epistolar, o didactico, o
descritivo, o historico, o oratério." cf. Cardoso Borges de Figueiredo, Lugares Selectos, 19° edigdo, 1889:X, conforme
atras deixamos dito.
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restantes partes em falta, para que a retérica af esteja, toda inteira: "memoéria e declamacgao
aplicada ao discurso oratério".

Vale a pena determo-nos na definicdo e apresentacao do género narrativo, que compre-
ende "todas as composicGes em que se narram acgdes e sucessos da vida da humanidade. E
como estes factos podem ser verdadeiros, fingidos ou mistos, daqui vem a divisdo em com-
posicoes histdricas, romances e romances historicos."(54) Porque as composicdes histéricas
"exigem cinco qualidades: verdade, clareza, precisdo, interesse e dignidade"(55), ndo podem
os "ornatos das composicdes historicas (...) os retratos e os discursos" excederem os limites
assim impostos: "é preferivel o bosquejo ao retrato extenso, a pintura dramética por meio das
accoes e ditos, a pintura descritiva directa”; quanto aos discursos, "ainda que as ideias sejam
histéricas, a forma raras vezes o serd; e ndo o sendo, vird o discurso a ser um misto de verdade
e ficgdo, que tirard a histdria o caracter de verdade que Ihe é essencial"(56-7)*®. Fica bem este
sublinhado da historicidade dos discursos que tdo bem se compagina com a modernidade que
estamos descobrindo.

Os romances histéricos define-os, muito certeiramente, como textos "que misturam, com
factos e personagens verdadeiros, outros factos e personagens d' invencdo"*®. Mas o mais
importante é que "Para estas narrativas merecerem o epiteto de histéricas, deve a parte de
invencao ser tao ajustada a verdadeira e tdo apropriada a realcé-la e completa-la, que nelas se
ache, em certo modo, uma verdade ainda mais fiel e mais viva do que na histdria."*"

E segue-se o tratamento dos romances, "também denominados novelas e contos, quando
mais breves", e que sdo "narrativas de factos de invencdo e, de preferéncia, verosimeis. Com
esta Ultima qualidade, o romance deixando a histéria os factos, pablicos e memoraveis, toma
para si a outra face da vida do homem: a da familia, a dos interesses e acidentes quotidianos, a
das paixdes, virtudes, vicios, usos e caracteres da vida comum. Tal é o campo vasto e fecundo,
em que trabalha o romancista."(58)

A capacidade inventiva da ficcao aparece colocada ao servico do homem comum e dos seus
problemas quotidianos e particulares a que a verosimilhanca devera emprestar o suplemento de
vida, essencial a literatura. A linguagem é mais precisa, 0s termos vao ganhando a consisténcia
e a individualidade de auténticos conceitos: ptblico vs. privado; Histdria vs. romance(/invencao);
historiador vs. romancista; verdade vs. verosimilhanca.

No entanto, ndo é ainda possivel ao autor desta Teoria perceber a fungdo da literatura a
margem da boa moral: o romancista deve preocupar-se em "apresentar sempre a virtude sob um
aspecto atraente e respeitdvel, ainda entre as maiores humilhacdes; e pelo contrério pintar o
vicio de modo a torna-lo odioso, ainda na mais brilhante prosperidade. O que fizer o contrério,
nao serd digno da qualificagdo de homem honesto, nem da de bom cidadéo."(58) £ que também

3% tdlicos nossos, para destacar conceitos em gestacdo que o século XX vai tornar precisos e operacionais,
dentro do quadro teérico construido por formalistas e estruturalistas.

3% Assim aparece definido o romance histérico, desde o seu aparecimento até hoje, conforme no-lo recorda M?
de Fatima Marinho, O Romance Histdrico em Portugal, Porto, Campo das Letras. 1999.

37 Delfim Maia, ob. cit.57, itélicos nossos. Nao disse Agustina Bessa Luis que a Histéria € uma ficgdo controlada?
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ao romance, tal como atras deixara dito a propésito dos tratados didacticos, cabe "servir ao fim
mais elevado da literatura, o culto do belo moral."(51)

S@o conceitos de tempos diversos, em complexa e inevitavel convivéncia.

No tratamento do género oratdrio, verificamos também algumas alteragdes, comparativa-
mente a Cardoso, sempre orientadas por uma preocupacdo de simplificagdo e de clareza na
exposicdo: "0 género oratério pertence a eloquéncia oral, e compreende propriamente os dis-
cursos orais com o fim de influir sobre o dnimo alheio, vencendo as resisténcias que ele opo-
nha ao fim do orador. Mas nele entram também os discursos escritos a imitagao e com o fim
daqueles."(58-9) Quanto ao que seja a eloquéncia, ela é definida como "o poder, natural ou
cultivado, de convencer, persuadir e deleitar por meio da palavra falada ou escrita”, lembrando
que "A disciplina que expde sistematicamente os meios, fins e leis da eloquéncia, tem o nome
de retérica ou oratéria." Nao resolve, ainda, o nosso mestre de Literatura a natureza circular e
redundante deste velho monumento de definicBes, mas ha toda uma outra forma de exposicéo,
claramente mais simplificada.

Que é ainda manifesta na consideracdo das "espécies de discurso oratério”, onde a dife-
renca relativa a Cardoso é mais notdria. Lembrando as cinco espécies de discurso oratério que
"costumam distinguir-se": "do pulpito ou sagrado, - da tribuna ou parlamentar, - do foro ou ju-
dicial, - académico ou das assembleias literarias, - e militar ou dos campos da batalha" - curio-
samente, em ordem diversa da que Cardoso apresenta, nos Lugares Selectos - comenta: "Mas
esta divisao, além de incompleta, assenta mais na diferenca exterior de lugar, do que na interior
da natureza de cada espécie. Por isso parece-nos preferivel classificar cada discurso, segundo
o seu fim e cardcter dominante, em deliberativo, judicial, didactico e amplificativo'(59), de que
nos da as diversas modalidades, cada uma delas com as respectivas partes e fungdes, tudo
dentro dos canones retéricos habituais. A atencdo aos caracteres intrinsecos do texto literario,
a auséncia daquela aura catequistica em que Cardoso envolve os seus enunciados sao sinais
duma sensibilidade ja moderna mas que nao tem ainda ao seu disp0r o vocabulario necessario
para se dizer.

Se olharmos aos exemplos que, a propdsito, vao sendo apresentados, o critério de selec-
¢do seguido ndo oferece grandes novidades. Os classicos gregos e latinos continuam a ser
frequentes:

6 de Cicero

4 de Tito Livio

3 de Tacito

3 de Ovidio

1 de Homero,

1 de Catao,

1 de Demostenes,
1 de Virgilio e

1 de Quintiliano
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Vinte e uma citagBes de classicos antigos que se confrontam com treze referéncias a autores
nacionais, a que recorre de forma nitidamente contida: |4 aparecem 2 citagdes d' Os Lusiadas
de Camdes (distrafu-se o autor do seu propésito exclusivo, a prosa?) o Unico do século Xvi;
mais 4 excertos do Pde Anténio Vieira e 1 de Frei Luis de Sousa, do século xviI; Jacinto Freire,
Alexandre Herculano, o Visconde de S. Jerénimo e Malhao, do século XIX, surgem também cita-
dos, uma vez cada um, a excepcao de Malhao que fornece trés exemplos.

Como se, a propésito desta disciplina terminal do curso dos liceus, considerada, por exce-
léncia, literaria fosse "uma questdo de bom senso" dar mais espago aos classicos antigos do
que aos modernos portugueses. Curiosamente, parece querer equilibrar-se esta regra com o
critério seguido na selecc@o da representagdo portuguesa, atribuindo um maior peso ao século
XIX. Verificamos ainda que, destes autores portugueses, alguns textos sao comuns aos Lugares
Selectos de Cardoso, que aqui ganham expressividade e leveza devido, sobretudo, a muito me-
nor extensao dos textos apresentados e a um critério de exemplificagdo com um maior grau de
intensionalidade. Enquanto Cardoso transcreveu nos seus Lugares Selectos, todo o discurso do
Malhao nas exéquias do Conde de Barbacena, Delfim Maia cita-o0 em trés situacdes diversas, e
apenas em breves paragrafos.

Apesar das muitas relacdes de vizinhanca entre os manuais de Cardoso Borges de Figueiredo
e de Delfim Maia, quanto a principios teéricos, ha aqui, sem divida, uma vontade de simplificar,
de sistematizar, ou, em duas palavras, tratar pedagogicamente. Parece-nos, com efeito, surpre-
ender nos manuais deste autor um assinalavel esforco de criagdo de um discurso pedagégico
relativamente novo, em que a prépria lingua portuguesa se vai adogando e deixando manejar
com maior docilidade. Discurso concebido especialmente para ser entendido por uma classe de
estudantes que se sabe, a partida, ser heterogénea e de fraca preparagdo cultural, a quem se
pretende legar um conhecimento antigo mas definitivamente essencial.

Outro aspecto que nos interessa salientar é o surpreendermos este esforgo de re-arrumacao
de saberes que circulavam duma Retérica a uma Estilistica, e desta a uma Teoria da literatura,
uma massa heterogénea e plural, donde acabardo por nascer as diferentes disciplinas do conhe-
cimento linguistico e literario, sempre necessariamente interdependentes.

A mesma novidade pedagdgica e frescura de concepgdo nao encontramos na Histéria da
Literatura que Delfim Maia produziu e que vira, igualmente, a fazer parte das listas de livros
aprovados pelo Conselho Superior de Instrugdo Pdblica em 1888. Pudemos encontrar a sua se-
gunda edicd0®, em que se inclui a Adverténcia da primeira, sem data expressa. Na linha da
mesma e constante preocupacao do autor em ajustar o seu trabalho as mais recentes orienta-
¢Oes definidas no Programa oficial, esta Histdria da Literatura pretende dar resposta as "Nogoes
de literatura oriental, grega e latina", j& que nenhum manual adoptado considerava a literatura

38 Delfim M®de Oliveira Maia, Histdria da Literatura sequndo o Programa oficial para a cadeira de Literatura nacio-
nal dos Liceus, sequnda edicao, revista e correcta, Porto, Livraria Portuense de Lopes e C, Editores, 1892.
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oriental. Por isso "nos desviamos da rota seguida pelos que nos precederam em igual lavor.
Pensamos ir por melhor caminho."(6)

Mas é, na verdade, um caminho longo e tortuoso. A Parte |, que se anuncia sob o titulo
de "Antiga literatura oriental”, trata «Egfpcios, Fenicios, Persas e Medos, Assirios e Caldeus,
Chineses, Indios e Hebreus». Aqui ndo ¢ possivel "o método sincrénico, em razdo da crono-
logia ser af toda conjectural e ndo chegar a ser aproximativa sendo com diferencas de sécu-
los"(5). Mas por |4 passamos para chegar ao «Nascimento, progresso e esplendor da antiga
literatura grega» e acompanhar a «Literatura greco-romana». A Parte Il abre com um primeiro
capitulo dedicado a «Literatura medieval e moderna na Franca, Italia, Espanha, Alemanha e
Inglaterra», seguido do Capitulo I, de «Literatura moderna», também dedicada a cada uma da-
quelas nacionalidades.

Uma Parte Ill d& «Nogoes de linguistica e de filologia portuguesa», onde, em menos de dez
péginas, se torna visivel o esforco de simplificacdo dos conceitos mais correntes. *® Estamos
entdo em condigdes de entrar na Parte IV e dltima, a «Histdria da Literatura portuguesa», que
"Desde a fundagdo da monarquia..." avanca, séculos fora, até aos mais representativos escrito-
res da segunda metade do século xix. O indice da obra, constitui um auténtico arsenal de nomes
que a escrita eternizou, e que o canone oficial havia de integrar muito diversamente.

Considera o autor ser vantagem sua adoptar o ‘'método cronoldgico' que ele prefere "por
mostrar de pronto como as nagdes mais atrasadas imitam as mais adiantadas; e como, se uma
destas para, fraqueja ou sucumbe, vem outra tomar o lugar dela; e por este modo vao tendendo
a uniformizar-se as literaturas nacionais, e vai a humanidade seguindo numa marcha progressi-
va sem perder nenhuma das conquistas feitas."(5, Adverténcia).

Por banais que nos possam parecer, hoje, tais afirmagdes, cumpre-nos discernir o maravi-
lhoso espanto que teré constituido, para estes homens do século dezanove, a descoberta e a
compreensao de conceitos radicalmente novos difundidos pelos discursos cientifico e filoséfico
do tempo, e que se tornaram em verdadeiros signos duma mudancga e de uma crenga também
desconhecida: nas Nacdes, na Humanidade, no Progresso, nas Literaturas nacionais- -evidentes
marcas romantico - evolucionistas que impregnam esta Histéria literaria.

Do conjunto das obras deste jurista-professor, feitas para uso das escolas, esta é, sem dvi-
da, aquela que nos parece ter ficado mais aquém dos dotes pedagdgicos do autor. Mas nela se
revela, também, a forca da tentacdo cientifica que representava, para estes homens, a constru-
¢do de uma Historia da Literatura.

Chegados a este ponto, reparemos como nos fomos deslocando das primeiras Histérias
Literarias de Portugal para as Histérias da Literatura. De horizontes ora coincidentes ora diver-
s0s, permanece em ambos 0s casos a "forca identificatéria da literatura concebida como um
modo exemplar de transmissao da cultura"'® que contrasta com a tecnicidade imposta pela

%9 Registemos estes termos «Lingufstica e Filologia», ausentes até aqui. Ver, mais a frente, capitulo Quarto.
%10 Silvina Rodrigues Lopes, ob. cit. 422.
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anélise retdrica (gramatical e/ou estilistica) considerada um fim em si mesma e desligando a
literatura de qualquer objectivo exterior.

Foi - &7 - entre estes dois pélos, que a nossa disciplina teve que conquistar o0 seu espago
proprio e assentar os seus fundamentos.

3.4.3. José Simdes Dias
A Vulgata Literaria Fim de Século

Tomemaos agora o caso de duas obras complementares, publicadas pelo professor do Liceu
Central de Lisboa, José Sim@es Dias, e que em 1896/97 iam ja na sua 6° e 8% edigdes, respecti-
vamente: Teoria da Composigéo Literdria e Historia da Literatura Portuguesa, que formavam um
Curso Elementar de Literatura Portuguesa®", também presentes na lista de livros aprovados pelo
Conselho Superior de Instrugdo publica, para o ano lectivo de 1888-9. Nao faltava no palmarés
deste distinto professor a sua Histéria da literatura grega e romana, anunciada separadamente
da portuguesa, na Tabua bibliogréfica da edicdo da Teoria..., de 1896, mas realmente integrada
na Histdria da Literatura portuguesa, de 1897.

Conforme Adverténcia do autor, a Teoria da Composigéo literdria é "o preliminar obriga-
do da histéria da literatura portuguesa”, que, por sua vez, nao podia ignorar, "como introdu-
cdo indispensavel”, "0 resumo da histéria das duas mais fecundas e formosas literaturas da
antiguidade". Constituindo estes dois volumes uma, afinal, trilogia ja identificada. Na mesma
Adverténcia, da-nos o autor um esclarecimento que é, na sua esséncia, a prépria confirmacao
de pertenca a uma vulgata: "Aristételes, Cicero e Quintiliano esgotaram o assunto na antigui-
dade, especialmente em relacdo a retérica, e de tal modo fixaram as leis das artes da palavra
que até nossos dias essas leis tém sido mantidas e respeitadas; a licao escolar o que tem feito
6 repeti-las, comenta-las e amplid-las." (italicos nossos).

Assumindo essa mesma condicdo escolar, ou se quisermos pedagégica, o objectivo deste
manual consiste em “simplificar o estudo das matérias, substituindo o palavroso e estéril pelo
que nos pareceu Gtil na pratica (...).". E fazendo jus a sua especifica missao educativa, confessa
que a sua Unica intengdo é prestar "algum servigo as escolas a que este compéndio é destina-
do, e algum auxilio aos raros curiosos que em Portugal ainda se interessam pelo estudo das
humanidades." Sensibilidade que alia a percepcao de pertenca a uma ja mais que codificada e
divulgada tradi¢do uma aura de saber privativo dos "raros curiosos" que cultivavam "ainda" as
letras classicas.

Comeca a sua Teoria...com as definicdes prévias do termo Literatura, distinguindo trés ni-
veis diversos: o geral, o restrito e o didactico. Enquanto na primeira acepcao, literatura é "a arte
de representar e conservar 0S pensamentos do espirito humano por via da linguagem falada
ou escrita’, na segunda "designa somente o conjunto de manifestagdes verbais destinadas a

31 Cf. Adverténcia da Histdria da Literatura Portuguesa, oitava edicdo, Lisboa, Imprensa Lucas, 1897. Teoria da
Composigdo Literaria, sexta edigdo, Lisboa, Tipografia Lucas, 1896.
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despertar o sentimento do belo pela perfeicdo das formas ou pela exceléncia das ideias”, e na
terceira acepgao contemplada, a didéctica, "a literatura é o estudo das regras da composigao
literaria e das fases do movimento intelectual de um povo, quanto a /ingua e a cultura artistico-
-verbal." (9-10, italicos nossos). E que "A literatura de um povo € influenciada pelo caracter
nacional, pelos costumes, pelo temperamento particular dos escritores, e marca 0s graus de
civilizacdo do povo que a produziu.”

A consideracdo destas trés acepcdes do termo /iteratura mais nao é do que a tentativa de
conciliar diversas interpretacdes do fenémeno literdrio que entdo circulavam e que subsistirao
até hoje, em beneficio, contudo, do progressivo afunilamento semantico do termo, na sua di-
mensao especificamente diddctica. Etapas necessarias da lenta e dificil passagem que se foi
fazendo das Letras para a Literatura que testemunham também a restric@o e a precisao concep-
tuais que a disciplinarizacao da literatura foi exigindo.

Trata-se de um manual que apenas quis reter o essencial da ciéncia e da terminologia re-
térica mais divulgada. E cada vez mais se revela a natureza normativa do livrinho, em enun-
ciados breves e sintéticos, onde, sem qualquer intuito de problematizacdo, se misturam e se
confundem termos e conceitos posteriormente percebidos como relativamente incompativeis
entre si, mas que nao estavam ainda suficientemente estudados e clarificados e cuja circulagao
simultanea no discurso intelectual dominante ajudava a confundir. Assim, a composicdo literéria
"é o produto das seguintes faculdades dominantes: imaginaggo (... bom gosto (...) e génio", de
nitida procedéncia romantica, as quais devem “servir de guia“, "o bom-senso, a imitagdo dos
bons modelos e as regras da critica literaria"(11) devedoras de um quadro mental e estético
classico-retérico.

A Teoria da composigo literdria é, pois, "o conjunto das regras que presidem a elaboragao
da obra literaria". E porque "Essas regras sao em parte comuns a todos 0s géneros e em parte
aplicaveis a cada género em especial” propde-se o autor “repartir este estudo em duas secgdes:
uma para os principios gerais da literatura e outra para as regras especiais de cada composicao
ou grupo de composicoes similares."(12) Ora as trés operagdes fundamentais a que nenhuma
composicdo pode fugir sdo... a invengdo, a disposicdo e a elocugcdo (15), cada uma delas dispon-
do de uma série de "meios" para se exercer cabalmente.’"

No capitulo dos géneros em prosa, permanece 0 complicado emaranhado que a retérica
era, por auséncia de capacidade de arrumagdo de um campo em si mesmo excessivo: do gé-
nero epistolar, com suas "variedades" passa ao didactico, com suas diversas "espécies” cujo

312 Ainvencéao devia recorrer aos "dotes naturais'(fecundidade, vivacidade e justeza), ao "'método" (andlise vs.
sintese; indugdo/deducdo) e "movimento" (progressao ascendente vs. descendente). A disposicao devia respeitar a
‘ordem’, a "ligacd@o", 0 "movimento” e a "unidade”. A elocucao, a que também "se chama estilo" é a mais importante e
variada operagao das "artes da palavra", "donde veio a conhecida frase: o estilo € o homem". E segue-se o habitual rol
de classificagdes: poético vs. prosaico; conciso, preciso, desenvolvido ou difuso; ténue, temperado ou nobre/sublime.
A exceléncia da composigdo era ainda dependente de um misto de "dons naturais" (facilidade, elegancia, nobreza,
veeméncia) e de "trabalho auxiliado pela arte, especialmente pela gramatica e retdrica, [que] sdo: pureza, correcgao,
clareza, harmonia, variedade e conveniéncia. As trés primeiras pertencem ao dominio gramatical, as trés dltimas ao
dominio da estilistica": (15-30) 24. A propésito da variedade desfilam as figuras de palavras e de pensamentos” que
0s antigos chamavam ormato"(31-41).
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"vasto dominio se alarga[-se] por todos os géneros literarios'[!]. (Cada género é a literatura
inteira a sds). Quanto ao narrativo, inclui os "diferentes trabalhos de investigacdo, critica e
exposicao histérica, pelos subsidios fornecidos a histdria pelas criacdes lenddrias e finalmente
pelas histdrias ficticias mais ou menos verosimeis da novelistica."(55). Onde se faz correspon-
der, por inteiro, 0 género narrativo ao modo préprio da Histéria, sendo que as lendas ndo sao
mais do que "subsidios" que fornecem "informacdes preciosas acerca dos costumes, crencas,
instituicdes, e civilizacdo dos povos nas mais diferentes épocas’(57), e ao romance, enquanto
"narrativa de factos imaginarios, dispostos com verosimilhanca, formando uma histéria ficticia"
vai buscar-se "A pintura dos costumes, caracteres e paixdes" que "fornece[m] ao historiador
excelentes subsidios para julgar os homens e as coisas." (58). Permanece uma difusa confusdo
entre 0 estatuto do historiador e o estatuto do romancista, e sé para este se "admitem /iberda-
des de estilo que ndao podem ser consentidas a quem expoe e julga serena e imparcialmente
os factos."(60). Aquela existéncia sinénima dos termos historia/literatura, historiador/escritor,
tipica da primeira metade do século, condicionando a percepgao do proprio fenémeno de criagao
ficcional, resumido aqui a mera questdo de "liberdades de estilo" e que Delfim Maia, conforme
atras pudemos ver, soubera ja destringar com bem maior lucidez.

Em contrapartida, preocupa-se o autor em referir, de passagem, alguns modernos ro-
mances europeus, e cita Balzac (e Camilo - romance de costumes), Jilio Verne (romance
cientifico) e George Sand (romance filosdfico). Estas 'modernidades’ francesas surgem, pois,
como notas dissonantes numa pauta feita a pressa e ao sabor da tradicdo, servida por certos
informes que fragilizam ainda mais este capitulo, como seja o de considerar "o conto popular,
dramatizacdo d' um facto da tradicdo oral"(58). Apesar das muitas imprecisdes que pos em
circulacdo entre os estudantes da capital, este manual tinha a enorme vantagem, para além
do pequeno formato e prego, de terminar com uma breve antologia de pecas poéticas de auto-
res portugueses recolhidas sob o titulo "Exemplos de composicao poética” e arrumadas pelos
trés géneros épico, lirico e dramatico.

Seguiremos a metodologia utilizada para os dois autores anteriores, para verificarmos
as escolhas textuais e ilustrativas efectuadas por Simdes Dias, e delas extrairmos algumas
conclusdes. Através do levantamento dos autores citados, ao longo das trés partes de que
a obra se constrdi, Da Literatura em Geral, Dos géneros literdrios, Exemplos da Composicdo
poética, veremos alterarem-se os sinais, através dos resultados quantitativos de classicos vs.
portugueses, que vamos apresentar pela ordem de frequéncia das respectivas ocorréncias.

Na primeira parte, «Da Literatura em Geral», chegamos aos seguintes resultados:

Classicos antigos:

Cicero-13
Vergilio-5
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Quintiliano-2
Plutarco-1

Portugueses:

Anténio Vieira-8
Camdes-6

Heitor Pinto-2
Cristévao Falcao-1
Anténio Ferreira-1

D. Jerénimo Osério-1
Jacinto Freire-1
Garrett-1

Apesar da supremacia numérica dos autores portugueses, oito vs. quatro classicos, a
verdade é que se somarmos 0 nimero das citagdes feitas, encontramos uma surpreendente
igualdade: vinte e uma citagBes dos classicos, vinte e uma citagdes de autores portugueses.
Significativo é o realce dado a classificacdo das figuras (de palavras e de pensamentos), que
esgotam praticamente todo o arsenal de citagdes, neste primeiro capitulo.

Na segunda parte, «Dos Géneros Literarios», é possivel construir trés listas: duas relativa-
mente longas, uma de autores greco-latinos e outra de autores portugueses; e uma terceira,
bem mais pequena, de autores europeus modernos, todos eles franceses, como ja referimos.

Classicos antigos:

Cicero-19
Demoéstenes-6
Horécio-5
Quintiliano-4
Tito-Livio-4
Aristételes-3
Euripedes-2
Ovidio-2
Pindaro-2
Vergilio-2
Técito-2
Esquilo-2
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Com uma Unica referéncia, e seguindo a ordem de apari¢do no manual, encontramos ain-
da Séneca, Plinio, Longino, Luciano, Plinio 0 Mogo, Marco Tilio, Homero, Herédoto, Hesiodo,
Sofocles, Apuleio, Xenofonte, Catdo, Esopo.

S@o vinte e seis 0s autores citados, com um total de sessenta e sete citagdes.

Autores portugueses:

Camoes-19

Gil Vicente-b
Bernardim Ribeiro-3
Anténio Ferreira-3
Garrett-3

Anténio Vieira-2

Sa de Miranda-2
Correia Gargdo-2
Cruz e Silva-2
Castilho-2

Jacinto Freire de Andrade-2

Com apenas uma citacdo, lembram-se breves excertos de D.Duarte, Ferndo Lopes, Luis
Henriques, Alvaro de Brito, Jodo de Barros, Diogo do Couto, Azurara, Rui de Pina, Jorge de
Montemoar, Diogo Brandao, Heitor Pinto, Ferndo Mendes Pinto, Francisco M. de Melo, Jerénimo
Bafa, Soror Mariana Alcoforado, Costa e Silva, Filinto Elisio, Nicolau Tolentino, Guilherme Braga,
José Basilio da Gama, Agostinho de Macedo, Alexandre Herculano, Camilo Castelo Branco,
Soares de Passos, Jilio Dinis, Guerra Junqueiro.

Sdo trinta e oito os autores portugueses com setenta e trés citagdes.

A desigualdade verificada entre a frequéncia das autoridades antigas e nacionais é rela-
tivamente insignificante e com ligeiro beneficio para a representagdo nacional. A partilha de
importancia persiste, pois, no essencial.

Em relacdo ao paradigma nacional, tentemos analisa-lo de outras perspectivas. Agrupados
os autores pelos séculos respectivos, ddo-nos uma enorme superioridade de representagao do
século xvi, com quarenta e seis ocorréncias, a par das cinco de autores do século dezassete,
doze do século dezoito e dez do século dezanove. A literatura quinhentista mantém, pois, o lugar
de destaque que, desde o inicio do século, lhe era reconhecido, mantendo a indiscutivel superio-
ridade de Camdes. Outra constatacdo possivel é a representacdo relativamente avantajada do
século dezanove, onde encontramos, pela primeira vez seleccionados para um manual escolar
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de literatura, autores como Camilo, Soares de Passos, Jilio Dinis, Guerra Junqueiro que por
esses anos viam os seus talentos largamente reconhecidos quer pelo publico quer pela critica.®"

A terceira lista que referiamos é constituida por autores europeus, para a qual inventarié-
mos duas citagcoes de Boileau, e uma de Bossuet, Fénelon, Mme Sévigné, Guizot, Balzac, Jules
Vernes, George Sand, e de La Nouvelle Héloise [Rousseau], num total de nove autores citados
e dez citagdes. A literatura europeia acha-se suficientemente representada através de autores
franceses de notoriedade firmada, de que o mais citado é um dos grandes codificadores da
doutrina cléssica, Boileau, acompanhado dos representantes maiores da eloquéncia sagrada
e politica - Bossuet, Fénelon, Guizot. Os romanticos, realistas e naturalistas franceses dao a
nota de contemporaneidade. Simdes Dias representa, neste particular, uma curiosa solugdo de
compromisso entre o classico e 0 moderno.

Na terceira parte desta Teoria da Composicéo..., titulada «Exemplos de Composicao
Poética», encontramos apenas autores nacionais, com textos integrais e/ou excertos relativa-
mente longos, que compdem assim uma breve antologia de poesia portuguesa.

Os dados que registamos foram os que a seguir se apresentam, seguindo 0 mesmo critério
de frequéncia decrescente dos autores citados.

Século xvI:

Camdes-4

Gil Vicente-2

Garcia de Resende-1
Conde de Vimioso-1
Anténio Ferreira-1
Bernardim Ribeiro-1
Diogo Bernardes-1
Manuel de Azevedo-1
Jerdnimo Corte Real-1

Século xvii:

Rodrigues Lobo-1
D. Francisco Manuel de Melo-1

313"0 Amor de Perdigdo de Camilo teve cinco edigGes entre 1862-79; as Poesias de Soares de Passos, de 1856,
acrescentadas com inéditos, esgotaram sete edigoes até 1890; Julio Dinis foi o escritor de éxito entre 1868-71; de
Junqueiro, constituiram verdadeiros fenémenos de vendas A Morte de D. Joao(1874), A Velhice do Padre Eterno e A
Pétria que vendeu 6 000 exemplares em cinco dias’, cf. Histdria de Portugal, dir. José Mattoso, sexto volume:55, e
Lopes de Oliveira, Guerra Junqueiro, a sua Vida e a sua Obra, Lisboa, 1955, 2 vols, vol.ll: 247.
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Século xvir:

Bocage-9

Filinto Elisio-5

Correia Gargao-4

Reis Quita-2

Cruz e Silva-2

Nicolau Tolentino-1

Toméas Anténio Gonzaga-1(1807)*
Anténio Pereira Sousa Caldas-1(1814)*
José Maria da Costa e Silva-1(1816)*
Anténio Ribeiro dos Santos-1(1818)*
Curvo Semedo-1(1838)*

Pimentel Maldonado-1(1838)*3'*

Século XIX:

Almeida Garrett-1
Castilho-1

Registamos, pois, treze ocorréncias de nove poetas do século dezasseis. Dois do século xviI,
com uma citacdo para cada um. O século Xviil ilustra-se através de doze poetas, perfazendo um
total de vinte e nove excertos seleccionados. Quanto ao século XIX, dois autores, duas citagdes.

Ganha relevancia a poesia dos &rcades-neo-classicos setecentistas, em que o e/manismo e
o filintismo dao ainda provas de corresponderem a um certo gosto dominante. E a que ndo é de
todo alheia a preocupacdo em exemplificar formas menores do género lirico que, nesse século,
se especializara em arrevesadas formas de imitagdo. Por sua vez, a poesia do século dezassete
parece partilhar as fragilidades e angustias nacionais entao vividas.

Passamos, agora, a verificar a distribuicao destes autores pelos trés géneros que organizam
0 capitulo.

No género épico, e pela ordem em que sdo apresentados os titulos:

Os Lusiadas, de Camdes

Camoes, de A Garrett

Hissope, de Cruz e Silva

0 Passeio, J.M.Costa e Silva

Galicismos, F.M.Nascimento (Filinto Elisio)

314 Os autores assinalados com *, e de que em paréntesis se dé o Gltimo ano de vida, tendo ainda vivido as primei-
ras décadas do século XIX, pertencem, pelas suas obras e fei¢des literdrias, ao século dezoito.
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fabulas, Bocage, Pimentel Maldonado, Filinto Elisio, Curvo Semedo
Sétiras, N.Tolentino, Castilho, Bocage, Filinto Elisio

Epigramas, Abade de Jazente, Bocage-2

Epitafio, Bocage

Epistolas, M. Machado de Azevedo a S& de Miranda;

J. Corte-Real a Francisco de S&

Pastorais, Bernardim Ribeiro, Domingos dos Reis Quita

Romances, Gil Vicente

E notavel a largueza de concepgdo da épica que os exemplos aduzem, e que nos fazem
pensar na continuada polémica em torno do género, ao longo de séculos, em toda a Europa®'™®.
Considerada a epopeia como o género maior de qualquer literatura, antiga ou moderna, parece
querer ilustrar-se uma superioridade nacional neste dominio, que vem de Gil Vicente e Camdes
até Garrett.

No género lirico, a seleccao de textos/autores é a seguinte:

Hino, Reis Quita

Ode Herdica( ao Infante D. Henrigue), Ant° Ribeiro dos Santos
Ode pindarica, Cruz e Silva

Ode epddica, Sousa Caldas

Ode séfica, Correia Gargao

Ode anacredntica, Bocage

Cangdo, Camoes

Cantata de Dido, Correia Gargao
Elegia(propriamente dita), Diogo Bernardes
Epicédio, Bocage

Sonetos,Camdes-2; Bocage-1

Ditirambo, Curvo Semedo

Epitaldmio, Filinto Elisio

Lira, Tomaz Ant® Gonzaga

Glosa em Décimas, Bocage

Cantiga, Franc. Rodrigues Lobo

Vilancetes, Conde Vimioso, Garcia de Resende
Anphiguri, Filinto Elisio

35 De Faria e Sousa a Antdnio Agostinho de Macedo, em Portugal. Na Europa, sublinhamos a atencao a epopeia
dada pelos protagonistas da Querelle des Anciens et des Modernes, em Franga, reorientada por Macpherson , Herder
e todos os pesquisadores romanticos de velhas epopeias, fundadoras e legitimadoras das nacionalidades nascentes.
Sobre esta matéria, ver o recente livro de Anne Marie Thiesse, La Création des Identités Nationales, Paris, Seuil, 1999,
tradugdo portuguesa, A Criagdo das Identidades Nacionais, Lisboa, Temas e Debates, 2000.
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Pater noster Glosado (farsi)Lufs Henriques
Esparsa em Acrdstico, Diogo Brandao.

As minudéncias formais da poesia neo-classica ganham aqui toda a sua especiosa relevan-
cia, com a importante representagao dos setecentistas, tdo dados a tdo académicos exercicios.
E a feicdo predominantemente lirica da nagdo encontra também neste longo rol a sua melhor
representacao.

No ambito do género dramético, encontramos:

Auto dos Passos da Paixdo, Fr. Ant® de Portalegre
Auto da Mofina Mendes, Gil Vicente

Castro perante o rei, Dr. Anténio Ferreira

Scena do fidalgo Aprendiz, Francisco M. de Melo
Cenas doTeatro Novo, Correia Gargdo

Donde percebemos, da parte do autor/seleccionador, a partilha da ideia de pobreza dramé-
tica da nossa literatura, ja compendiada por vérias autoridades; o desconhecimento de Garrett
enquanto autor dramético®'®; e o apagamento de outros autores dramaticos oitocentistas, dificil
de entender naquele final de um século todo dado as representacdes teatrais e com varios
dramaturgos de sucesso publico incontestével®”. Num autor em que haviamos registado uma
especial atencdo a producdo romanesca contemporanea, o teatro nao merece, de todo, 0 mes-
mo tratamento. Destaques e omissdes que apenas sublinham a projec¢do inevitavel da subjec-
tividade dos autores nos respectivos manuais, com que se foi construindo e alimentando aquela
distancia que sabemos que separa as escolhas que a escola executa, em matéria de canone, e
as evidéncias do sucesso dos escritores junto do publico.

Fazia parte do Curso de Literatura de Simdes Dias um outro volume, de Histdria da Literatura
Portuguesa, como a confirmar-nos aquele fascinio pela Histéria da Literatura que parece cons-
tituir o fecho obrigatdrio da actividade dos grandes manualistas literarios. Que, por sua vez, na
sua melhor versao, haveria de ensinar quanto devia a portuguesa as literaturas grega e latina.

"0 resumo da histéria das duas mais fecundas e formosas literaturas da antiguidade, que
oportunamente daremos em separado com maior desenvolvimento, continua ainda incorporado

%16 Apenas representado porque autor de um Camaes, integrado no capitulo da épica. No entanto, parece ndo
estar o autor muito seguro disso, j& que no volume da Histdria da literatura portuguesa, do mesmo Simdes Dias, o
Camoaes de Garrett é apresentado como elegia, logo incluido no género lirico.

317 "Os Teatros eram uma das dimensdes mais prosperas do mundo das letras. Em Lishoa, entre 1871 e 1899, as
casas de teatro passaram de oito (...) a dez(...) e pelo Pais construiram-se no Gltimo quartel do século cerca de setenta
e cinco teatros", cit. de Rui Ramos "A Nacao Intelectual”, Histdria de Portugal, dir. de José Mattoso, sexto volume:
61. Ver ainda Luis Francisco Rebelo, O Teatro Naturalista e Neo-Romantico, Lisboa, Biblioteca Breve, 1978; José
Augusto Franca, O Romantismo em Portugal, Lisboa, 1975; idem, Lisboa 1898, Lisboa, EXPQ' 98, 1997; Mério Vieira de
Carvalho, Pensar é morrer ou o Teatro de S. Carlos na mudanca de sistemas socio-comunicativos desde fins do século
XVIIl aos nossos dias, Lisboa, IN-CM, 1993.
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neste volume, como introdugdo indispensavel ao estudo da literatura patria” - escreve Simdes
Dias na breve Adverténcia que abre o volume. E assim temos a literatura grega, ocupando as pa-
ginas 9 a 66; a literatura romana, da 69 a 123; e a literatura portuguesa, ocupando da 127 a 279.
Tratava-se, uma vez mais, de propor respostas breves as necessidades impostas pelos exames,
circunstancia que, por certo, muito contribuiu para este afa de divulgacao dos saberes literarios.

"Quanto a literatura nacional, pudemos reduzi-la a trés periodos, introduzindo neles toda a
matéria que nos pareceu essencial, e que em parte nos foi fornecida pela observacdo directa
dos monumentos, e em parte pelos trabalhos nacionais ja coligidos, entre outros por Barbosa
Machado, Inocéncio da Silva e Tedfilo Braga'(6) Assim se definem claros propdsitos de actu-
alidade, que devem aparecer suficientemente documentados, tanto para a literatura nacional
como para as literaturas da antiguidade. Quanto a estas, afirma ter introduzido "bastantes cor-
reccdes”, devidamente autorizadas "pela copiosa licao dos eruditos Alexis Pierron, Max Egger,
Teuffel e Bender'(5), se bem que ndo seja minimamente detectavel a identificacdo de tais
correcgoes.

O critério que orienta a construgdo das trés partes de que se compde este estudo histérico
sugere uma inspiracdo positivista - evolucionista. Cada uma das partes se subdivide, regular-
mente, em trés grandes tépicos: o povo, a lingua e a literatura, para as trés culturas grega,
latina e portuguesa. A organizacdo do texto confirma exemplarmente o modelo de leitura da
histéria literaria que Ihe subjaz: para cada uma das civilizagdes contempladas, e depois de uns
Preliminares (povo, lingua), segue-se, regularmente, um Primeiro periodo, um Segundo Periodo
e um Terceiro Periodo, rigorosamente correspondentes ao ciclo de vida de um qualquer ser vivo,
que nasce, ainda fragil; vive, firme e forte, e que, comegando a perder vitalidade, envelhece e
acaba por morrer.

Definitivamente cultor de esquemas triddicos, Simdes Dias arruma a literatura nacional "em
trés periodos: arcaico, cldssico e romantico." (132). No seu conjunto, "sem deixar de ser original
e independente", caracteriza-a, sobretudo, por ser "um reflexo brilhante das correntes literarias
que circulam na Europa"(131), pelo que cada periodo recebe o devido quinhdo das influéncias
maioritarias que se haviam feito sentir: "Assim é que nos séculos Xl e XIvV acompanhamos a
corrente francesa, no século Xv a espanhola, no século xvi a italiana, no século xvil outra vez
a espanhola, no século Xxviil a francesa, e no século XX 0 romantismo, que dominou todas as
literaturas cultas da Europa." (132) %

E ao longo dessas paginas, desfia os informes mais gerais da nossa actividade literaria,
tecendo, para cada periodo, uma listagem de autores e de obras, numa reconstituicdo sintética
da nossa histoéria literdria.

Globalmente considerada, a obra pedagdgica deste autor-professor é, sem divida, uma ma-
nifestacdo terminal do estado do ensino da literatura, no ambito deste paradigma da imitagdo
que se esgotava paulatinamente. Até pelo seu reduzido formato, os dois volumes deste Curso

318 Explicagdo dubia e perigosa, pois até parece que foi o romantismo que contrariou as literaturas nacionais,
dantes florescentes. Serd que o ensino publico, na sua necessidade de sistematizar o passado, acabou por funcionar
como obstaculo principal ao desenvolvimento da estética romantica?
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mais parecem um receituario 'literario’, uma “cartilha" feita de mil definigdes reduzidas ao es-
sencial, oferecidas numa linguagem simplificada, quase esquematica e ilustradas de exemplos,
igualmente breves, brevissimos mesmo, em que continuam a figurar, com relativa abundancia,
os colhidos em autores latinos, todos eles, obviamente, em tradugdo portuguesa.

0 que reforca a afirmagdo de uma tipica estratégia de vernaculizacdo do saber literdrio
classico destinado agora a ser divulgado a uma populagdo maioritariamente iletrada, através de
um curriculo de natureza altamente estética, fixado em manuais que, no essencial, apenas se
repetem uns aos outros. Coabitando com a ideia de uma literatura que entra na escola e ganha
0 estatuto de disciplina mas que tem de continuar a identificar-se com as velhas disciplinas de
que nasceu, condenada a memorizacdo e recitagdo de particularidades gramaticais, etimol6-
gicas e retoricas, essencialmente destinadas a serem avaliadas através de provas de exame.

Assim sobrevivendo a margem de si mesma, ou seja, a margem do conhecimento directo
das obras literarias originais, de edicao limitada e de acesso diffcil. Este é o contexto préprio
a proliferagdo da vulgata. Que foi ainda mais longe. E que a par destes «Cursos de Literatura,
como varias vezes sao chamados, houve muitas outras publicacdes, menos ambiciosas, que se
anunciavam como auxiliares para niveis mais baixos do sistema de ensino. Construidos a partir
de uma perspectiva mais estreita da educacao literaria, constituiam muitas vezes sinteses dos
programas, tendo sempre em vista 0S muitos exames a que parecia resumir-se o essencial da
passagem dos estudantes pelos liceus. Varias Gramaticas foram publicadas com o intuito de
servirem objectivos muito praticos e imediatos, desde a instrugdo primdria a patamares mais
avancados.

Pudemos manusear alguns exemplares dessas obras didacticas, em edicdo popular e de
pequeno formato. E pudemos verificar que, nos anos finais do séc. XIX e primeiros do século XX,
era nestas obras, de acentuado perfil normativo e gramatical, sob titulos do género Elementos
de gramatica portuguesa, Gramatica portuguesa, Novos elementos de gramatica portuguesa
que se faziam passar, a um publico mais vasto, os ensinamentos sobre 'literatura’. A informagao
literaria aparecia normalmente incluida num capitulo final, sob o titulo de estilo ou de anor-
malia (Figuras e Vicios'). E tanto se aprendiam, decorando, as definicBes das figuras e tropos
herdados de Quintiliano, como os vicios (de fonologia e de sintaxe) inventariados ao longo dos
tempos, e que eram propostos a igual exercicio de memorizagdo, como se decorando-os fosse
mais facil evita-los.

Dé-nos disso exemplo José Domingos de Azevedo, nos seus Elementos de Gramética por-
tuguesa, Porto, Livraria Editora, 1901, 2 ed. melhorada®®. Tratada a gramatica propriamente
dita, termina com um Apéndice, que se comp@e de Anormalias: Figuras e vicios, uns e outros ‘de
fonologia e de sintaxe' onde se repete o essencial da definicdo retérica dos tropos e figuras. 32

19 Que se diz "em harmonia com os programas dos exames de instrugdo priméaria, Portugués e de admissao as
Escolas Normais {(...)"

30 Mas também nela encontrdmos, cremos que pela primeira vez, em obras deste tipo, uma bibliografia actua-
lizada de Epifanio Silva Dias, Tedfilo Braga, Adolfo Coelho, Carlos Claudino Dias e trabalho anterior do prdprio autor.
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"Aprovada oficialmente para uso dos alunos dos Conservatdrios de Musica", Tiago dos
Santos Fonseca elaborou uns Elementos de Gramatica portuguesa, com um resumo do Prontudrio
ortografico, que conheceu trés edigdes, pelo menos, de que a 37, s/d, foi executada por Paulo
Guedes, de Lisboa. Nao tem indice nem bibliografia, e o desequilibrio interno dos capitulos é
flagrante: duas paginas para a fonética; a maioria vai para a morfologia (9-63). A sintaxe ocupa
dez (64-74). Segue - se a parte dedicada a Ortografia, com as “principais regras extraidas do
Prontudrio Ortografico Oficial”, que ocupa as paginas 75 a 81, com 46 regras de ortografia, algu-
mas subdivididas em abundantes alineas (ex.: regra 42, com alineas de a) a m) )%,

E é num Apéndice, composto de Figuras de Palavras; Vicios de linguagem; Estilo (Prosa,
Verso) e Géneros literdrios (Prosa, Verso), que se da a informacdo de cardcter literario, com uma
rapida e curta definicdo para cada um daqueles conceitos, a mais ou menos extensa listagem de
tropos e figuras, e a classificacdo corrente dos géneros (géneros em prosa: epistolar, didactico,
narrativo, oratério e descritivo; e géneros literarios em verso: épico, lirico e draméatico). Sem
exemplos e sem qualquer outro comentdrio. Assim chegamos a proliferagdo de uma vulgata
escolar, em niveis progressivamente redutores, repetitivos e acriticos, que correspondem a um
modelo pedagégico que apenas esperava do aluno daquele tempo que fosse capaz de reprodu-
zir, com o maximo de fidelidade, esse rol de defini¢des, de regras e excepgdes que a gramatica
do tempo postulava como essenciais para o "desenvolvimento do espirito e do caracter dos
estudantes”.

Na verdade, acontecera que a tradicdo verdadeiramente cléssica se assimilara aquela outra
perspectiva filoséfica, fixada por Hegel e partilhada por tantos outros romanticos, segundo a
qual a intima relagdo entre a nobreza dos trabalhos dos antigos e a sua importancia funda-
mental como alimento do espirito humano advinha exactamente do facto de "esse espirito ser
condicionado pela gramética e etimologia das linguas". Segundo Hegel, esta riqueza das obras
dos antigos estava "intimamente ligada com a lingua", pois "s6 através da lingua e na lingua nés
podemos obté-la em todas as suas especiais significagdes". Pelo que, mesmo "os elementos
mecanicos na aprendizagem da lingua" adquiriam valor espiritual. 3

Como afirmamos desde o inicio do nosso trabalho, ndo podemos avaliar estes procedimen-
tos fora da tradicdo da educacdo classica, que poderiamos ter julgado ultrapassada pelo novo
ciclo do sistema educativo a que correspondeu a criacao dos Liceus. Depois deste trabalho de
levantamento e de descricdo de manuais escolares de circulagdo generalizada nas principais
escolas portuguesas, em boa parte do século dezanove, cremos tornar-se evidente que quan-

31 Verificamos, também, algumas disparidades que, ao longo dos anos, parece néo terem sido objecto de muita
preocupacao. Por exemplo, a flutuag@o no nimero e designagao das partes que constitufam a "gramatica”. Apenas
trés partes: "a fonética, a morfologia e a sintaxe" ou “a fonologia, a morfologia e a sintaxe" (J. D. Azevedo, ob. cit);
ou quatro, acrescentando aquelas a semantica ou "o estudo das mudangas que no espago e no tempo experimenta a
significagdo das palavras” (Tiago dos Santos Fonseca, ob. cit.).

32 Cf. G. Graff, ob.cit.: 29. Sobre o conceito de "valor espiritual’, ver Hegel, "On Classical Studies", in German
Aesthetic and Literary Criticism: Kant, Fichte, Schelling, Schopenhauer, Hegel, ed. David Simpson, New York,
Cambridge University Press, 1984: 202-4.
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do se iniciou o estudo da lingua portuguesa (e 0 mesmo aconteceu com as restantes linguas
vernaculares europeias) estava em circulacdo aquele romantico "essencialismo” lingufstico que
acreditava que as origens e a esséncia da 'raca’ estavam marcadas na estrutura gramatical das
linguas e na origem das suas palavras. Pelo que a gramatica e a etimologia podiam, por si mes-
mas, ser a chave de acesso a cultura especial incorporada numa obra literaria®?. E transferiu-se
para as linguas modernas o tesouro de saber acumulado em torno das linguas classicas. Tratou-
se, pois, essencialmente, de traduzir para o portugués (e para as outras linguas modernas da
Europa) um saber de séculos e de o divulgar ao crescente nimero de estudantes. O que se
justifica, também, pelo estado de conhecimento entdo disponivel sobre as linguas e o seu fun-
cionamento, quer para efeitos da comunicacao quotidiana quer para efeitos de arte literaria.

A quantidade significativa de Retdricas, de Poéticas e de Histdrias literdrias que foram pu-
blicadas, um pouco por toda a Europa, no curso do século Xix, sao o sinal mais evidente dessa
estratégia europeia de vernaculizacdo dos preceitos seculares que o Grego e o Latim tinham
corporizado. Pretende-se, agora, que o valor formativo reconhecido a gramética e as linguas
classicas seja assimilado pelas gramaticas das linguas nacionais que ocuparam lugar de relati-
vo destaque nos projectos nacionais de instrucdo publica que ajudaram a legitimar os Estados
modernos.

A Histéria Literaria, a Filologia e o criticismo literario finissecular poderao, assim, ser con-
siderados como disciplinas de compromisso entre um conhecimento linguistico/histérico virado
sobretudo para o passado e uma investigacao literaria dividida entre um paradigma racional
tendencialmente cientifico e tecnolégico e o exercicio de uma critica de valores na esfera de
uma ética e de uma sensibilidade romanticas. Que levardo ainda algum tempo até conquistarem
os dispositivos conceptuais necessarios a redistribuicao dos respectivos campos, num quadro
de construcdo de uma teoria sempre mais rigorosa e sobretudo, ciente de que conceber a mu-
danca é a condicdo de existéncia do préprio Conhecimento do Homem e da Vida.

3.5. AReaccdo Critica ao Estado do Ensino Secundario

Se, como vimos, 0s textos legais das sucessivas reformas do ensino dos Liceus acusavam,
em si mesmos, 0 "estado cadtico” que o caracterizava, ndo nos surpreende que as criticas vin-
das de diversos sectores da sociedade tenham sido muitas e de varia procedéncia e natureza.

Vamos, pois, trazer a superficie dos nossos dias algumas das opinides de personalidades
intervenientes no campo do ensino, cujas analises e comentarios criticos se foram sucedendo.
Em livro ou em publicacdes de outro tipo, as opinides registadas reforgcam, em significativo
eco, as lamentacOes governamentais. Mas 0s governos nao serao poupados nem absolvidos de
desacerto.

32 Continuamos a seguir Graff, ob.cit.: 30.
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Ap6s a fundagao dos liceus, em 1836, passaram-se anos e décadas sem que se regulamen-
tassem muitas das intenc@es contidas na legislacdo fundadora. E o quadro possivel a nossa
inteligéncia, através dos documentos que consultdmos, é de uma extrema pobreza de meios
materiais e humanos postos ao servico desse designio nacional que era o desenvolvimento da
instrucdo publica, apesar de sempre afirmado e reafirmado, ao nivel dos textos legais.®**

A capital do Pafs reflectia, por certo, a melhor imagem do sistema. E sem surpresa, é de
Lisboa e de dentro das préprias instituicdes escolares que surgem as vozes mais criticas de-
nunciando a insatisfagao que o estado do ensino provocava nos seus agentes mais proximos:
reitores do Liceu Central de Lishoa; professores/examinadores de jiris de exames; professores/
autores de manuais e antologias destinadas aos alunos das escolas.

Acompanhemos uma cronologia larga dos factos que pudemos documentar.

3.5.1. Relatorios dos Reitores do Liceu de Lisbhoa

E na actual Escola Secundéria de Passos Manuel, em Lisboa, herdeira directa do primitivo
Liceu Central, que fomos encontrar alguns testemunhos importantes da vida interna da institui-
¢do. No seu Livro de Registo™ o primeiro documento referido é de 17 de Dezembro de 1838, a
propésito da eleicdo do primeiro Reitor do Liceu®, Manuel Francisco de Oliveira.

No final do ano lectivo de 1843-4, o novo Reitor Anténio Pretextato de Pina e Mello®” faz
questdo de dar cumprimento a uma das determinacoes de 36, e envia um "Relatério do estado

34 Amaral Cirne, reconhecido, no seu tempo, como um dos primeiros portugueses estudiosos da moderna “pe-
dagogia cientifica”, escreveu a respeito: “As leis ndo sado lugar préprio para consignar desejos, por mais levantados
que sejam. E muito mais Gtil e modesto o seu papel. Basta que consignem regras que t&m que ser observadas rigoro-
samente”, in Resumo da Histdria da Pedagogia, 1881:188.

35 Este Livro de Registo revela as deficiéncias que encontrdmos em muita outra documentagao dos Liceus: é
muito incompleto, apenas relativo a periodos de tempo muito limitado, o que nao deixa de ser também um sintoma
importante do estado do ensino.

36 "Para que o Professor Manuel Francisco de Oliveira comparega na sala dos Actos do Hospital Nepomuceno,
a fim de se tratar da Eleic@o do Reitor e Secretdrio do Liceu", cf, Oficio emanado do Conselho Geral Director do Ensino
Priméario e Secundério, in Livro de Registo do Liceu Central de Lisboa, depois de Passos Manuel, Arquivo da actual
Escola Secundéria de Passos Manuel, Lisboa. O Gltimo dos dez Anteactos registados é de 6 de Novembro de 1841,
suspendendo a Manuel Francisco de Oliveira do cargo de Reitor e assim "terminam os Documentos relativos ao seu
reitorado, 0 qual contem o espago de trés anos incompletos." Ja na folha 1 se regista a portaria do mesmo dia "orde-
nando que se oficiasse aos dois membros Montaigut Pereira de Sousa e Jodo Frederico Wittnich, para produzirem sua
defensa pela cumplicidade com o Reitor suspenso." De 18 de Fevereiro de 1842, nova portaria "Manda que o Reitor
reitere e faga reiterar o juramento a Carta Constitucional."(f.1). Questdes de fidelidade ao regime estavam entdo em
causa. Os reitores sdo, desde o inicio, elementos activos da coesdo interna dos regimes politicos estabelecidos.

37 "Sacerdote respeitavel que fizera parte das comissdes do ensino secundéario, em 1835", in "Discurso do Reitor
Dr. Guerreiro Murta", publicado em José Guerreiro Murta, Evocacdo Histérica do Primeiro Liceu de Lisboa e do Pais
(Discursos e Anotagdes), Lisboa, 1953: 11.
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dos estudos"*, onde se identificam as "causas que lhe ndo é dado poder remediar" e que “pro-
movem a decadéncia dos Estudos neste Estabelecimento”:

"Esta a primeira no artigo 39 de citado decreto [de 17 de Novembro de 1836], que permite
que o Estabelecimento das Escolas de Instrugdo secundéria seja livre a toda a pessoa ou corpo-
ragdo, uma vez que participe por escrito ao Administrador do Concelho o local da escola. Esta
liberdade ilimitada tem produzido o funesto efeito de que qualquer ignorante, sendo juiz em
causa propria, se julga muito capaz de ensinar o que nao sabe, e anuncia pomposamente a aber-
tura de um Colégio, cuja vastiddo de disciplinas, de mistura com a barateza dos estipéndios,
desafia e ilude os pais incautos, ou ignorantes, a ponto de Ihe confiarem inconsideradamente a
educacdo e ensino de seus filhos." Os Colégios particulares tinham comecado, desde esse tem-
po, a funcionar "a cada canto da cidade", o que levava muitas familias a preferirem "uma aula
ao pé de casa, e muito barata" a qualquer escola piblica "que Ihes fica longe, mesmo gratuita."

A liberdade de ensinar sem qualquer tipo de preparagdo cientifica para o fazer, surge, pois,
como a primeira grande pecha do nosso ensino liceal ou secundario. A outra causa apontada
"é a pouca vontade que tém os estudantes de saber”, j& que contavam como certo 0 poderem
ultrapassar a barreira dos exames sem o esforco continuado que o estudo e o saber exigem:
"é incrivel o pouco caso que se faz das repreensdes dos Professores: 0s rapazes nao querem
estudar, e tanto menos o querem, quando contam com a certeza de que para passar aos diversos
estudos a que se destinam, ndo precisam saber os preparatérios’. Nas Escolas superiores de
Lishoa apenas se lhes exigia "um insignificante exame de Ldgica, e s6 de Ldgica"; e quanto a
Universidade, "é comum entre eles a falsa persuasdo de que em Coimbra se encontram meios
de passar sem se saberem 0s preparatérios.” A meta principal permanece a entrada no ensino
superior, a custa de uma relativa insignificancia do secundério.

Cinco anos passados, era Reitor do Liceu de Lishoa o cénego Francisco Freire de Carvalho,
que assumiu essas fungdes entre 1845, - 0 ano da publicacao do seu Primeiro Ensaio de histdria
literdria, a que atrds nos referimos -, e 1854%2, Num Relatério datado de 1850 e bem mais ex-
tenso do que o anterior, 0 tom de desalento é ainda mais pungente. Parte da observacao "esta-
tistica" da pequenissima frequéncia do Liceu®, para a determinagdo das "causas mais proximas
sensiveis e determinantes deste facto". E aponta, genericamente, “a falta de um verdadeiro
coédigo de Instrugdo Plblica", que tivesse em conta os interesses "[d']o pessoal dos Alunos, [d']o
pessoal dos Professores e [d']Jo progresso da instrugdo pablica”.

38 Este Relatdrio, assim como outros documentos relativos a esta instituigdo, foi publicado pelo reitor Guerreiro
Murta, na obra citada na nota anterior.

329 "Em 22 de Abril de 1854 o Liceu informa Sua Majestade da morte do Conselheiro Francisco Freire de Carvalho
e fa-lo em termos de muito sentimento’, in Guerreiro Murta, ob. cit.: 56.

330 "a0 abrir os livros de matricula do findo ano lectivo [1849-50] depara-se com uma ingrata e triste realidade
- 448 é o ntimero total de alunos incluindo ordinérios e voluntarios, contando a seccdo comercial, anexada ao Liceu,
contando a aula de Lingua Francesa, que da para aquela soma o contingente de 133 estudantes. Se excluirmos pois o
Comércio, especialidade que ultimamente se anexou ao Liceu, e a Lingua Francesa, objecto de moda, vemos que por
todas as outras Aulas se distribuiram 287 matriculados, nimero que posto em proporgdo somente com a populagao
da capital dé o contristante resultado de um estudante por cada grupo de 900 habitantes de Lishoa!", in Guerreiro
Murta, ob.cit.: 47-8.
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Como bom conhecedor que era da situacdo do ensino de toda a Estremadura, ndo se limita a
apreciacao do seu estabelecimento particular, olhando mais de longe e de "mais alto" as verda-
deiras causas de tanta insuficiéncia: "A providéncia mais transcendente, a base de uma boa lei
da Instrugdo Pdblica, providéncia que existe nos paises onde floresce o ensino publico, consiste
em semear, colher e manter o pessoal do magistério; porque esse € o primeiro e essencial ele-
mento da puablica Instrucdo."

Da mera constatagao do primeiro relatério de que "qualquer ignorante” podia "ensinar o que
nao sabe" passamos aqui a formulacdo da necessidade geral e urgente de dar formagdo apro-
priada a todos os que quisessem ser professores. "Pelo que respeita a instrugdo secundaria nem
ao papel se langou a semente dum bom magistério para futuro. Por conseguinte a legislacdo
portuguesa foi sempre e continua a ser improvidentissima neste principio vital do ensino."(48)

Neste quadro, os bons professores do Liceu "sao felizes acasos, filhos de si mesmos", "guia-
dos por um zelo quasi sobrenatural, porque nada lho inspira, ou para melhor dizer, tudo conspira
a amortecer e extinguir(...) Onde esté pois, pela disposicdo da Lei a Aula onde se aprende a
ensinar as disciplinas da Instrugdo Secunddria?! em quanto que € certo e averiguado que saber
e ensinar sdo duas entidades distintas. (...) onde estdo os substitutos a quem estudos praticos
vado ensaiando e formando para o magistério efectivo? (...) onde estdo os alunos que aspirem
ao Professorado de Instrugdo Secundaria? A Mocidade, a essa quadra de belas ilusées, que
futuro brilhante oferece a palida imagem d' um moribundo? verdadeiro simbolo do magistério na
actualidade (...) Que preferéncia, que futuro promete a legislacdo aqueles que desde os bancos
das nossas Aulas se forem habilitando com longo e premeditado estudo para sucederem nas
Cadeiras dos seus Mestres?"(49)

A parca retribuicdo financeira estabelecida pela lei é o sinal da total desatencdo dos go-
vernos a necessidade de formacgdo de um corpo sélido e profissional de professores, j& que "os
trabalhadores nos mesteres mais inferiores na ordem social, podem contar com meios de sub-
sisténcia mais seguros e vantajosos do que um Professor de Arabe, d' Eloquéncia, de Filosofia",
de tal sorte que "o malfadado professor s6 tem que morrer e viver na indigéncia (...). A vista do
facilmente exposto, que homem de préstimo, talentos e costumes vira hoje ter ao magistério?
(...) Bem se vé pois que os valentes das letras e das ciéncias ndo tém por que venham disputar
em concurso o prémio de uma Cadeira sobre a qual podem desfalecer a fome."".

Razbes de peso para justificar outras situagdes: "A histéria dos concursos com poucas ex-
cepcdes é sempre a mesma. Um homem que nunca se lembrou de ensinar nem do magistério,
um infeliz a quem a véria e ingrata fortuna fez errar uma encetada carreira, por acaso do meio
da indigéncia vé o andncio duma Cadeira, como o naufrago vé dentre as ondas uma ilhota estéril
e insalubre; e todavia se lanca a ela para salvar a vida.(...) obtido o despacho, h& mais um pro-

1A situacao financeira reforga dados de outra natureza como aqueles fornecidos no Relatdrio duma inspec-
cdo realizada em 1852, por D. Antdnio da Costa: “A inspecgdo demonstrou que de 1: 687 professores apenas 172
foram julgados verdadeiramente zelosos, e que s6 263 possuiam boas habilitagdes literarias”, D. Antdnio da Costa, A
Instrugdo Nacional, Lisboa, Imprensa Nacional,1870: 201.
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fessor em nome, mas quem vai assentar-se na Cadeira Magistral (...) nada é menos do que um
verdadeiro Professor da disciplina que vai ler aos seus ouvintes."(49).

Os materiais escolares, com a qualidade desejada, sdo igualmente escassos: "Quanto a
compéndios na maior parte das Aulas sente-se a falta deles, tais como o progresso do saber as
exige, e isto comegando pelos rudimentos das linguas."**

Observada a legislagao pela parte d' "[a]os beneficios feitos ao pessoal dos alunos”, acon-
tece que nada os motiva ou beneficia: "comparada a Lei nova com a lei velha, esta era melhor
amiga dos alunos; de dinheiro nem um real Ihe exigia e entao, que a lei fundamental do estado
ndo falava em instrucdo gratuita, entdo era com efeito pura e verdadeiramente gratuita. Hoje
pesa (...) o pagamento de propinas pelo abrir e fechar de matriculas (...) que incomoda a ponto
de deixarem de se matricular estudantes muito pabres, e alguns das melhores esperancas. Por
tanto esta novidade da legislagcdo sé pode influir contra o pessoal dos alunos e o Progresso do
ensino."%s

E a propdsito da legislagao moderna, volta a situagdo do professor, para destacar os benefi-
cios perdidos e 0s nenhuns ganhos conseguidos:

"Aumentaram-se o0s trabalhos cada vez maiores dos exames dos Estudos externos sobre os
de casa, que noutro tempo unicamente se faziam, aumentaram-se os incomodos das frequentes
reunioes de Conselho nos dias feriados que noutro tempo se gozavam plenamente. (...) Diminuiram
os ordenados de muitos Professores igualando todos ao minimo de outro tempo." (50)

Receando que sua Majestade a Rainha ndo ache oportuna esta longa exposicao sobre "a
situacdo penosa e misera dos professores”, recorda que "o trabalho de ensinar precisa forca de
espirito e forcas fisicas, precisa altamente de zelo e estimulo para fazer de mocidade em bruto
homens probos, inteligentes e instruidos.”

Uma outra reivindicacao deste Relatério de 1849-50 diz respeito a localizagao das trés sec-
cOes do liceu de Lishoa,- central, oriental e ocidental,- todas elas concentradas em linha junto
ao rio, pelo que a sua frequéncia "sé é comoda para os estudantes que habitam na proximidade
do litoral do Tejo", obstando assim "a conveniéncia dos habitantes menos abastados e que por
isso mais carecem da instrucdo gratuita do que a rica populacgdo litoral."(51) Pelo que se propde
uma "melhor distribuicao" que se considera ser "de uma necessidade urgente."

"Outra cousa de ndo pequena monta, e que muito tem influido na decadéncia do ensi-
no, consiste na falta de leis regulamentares, sem as quais o decreto de 20 de Setembro de
1844 ndo pode ter completa execucdo e desenvolvimento na parte em que podia aproveitar a
Instrucdo e Ensino Pablico; as matérias e métodos de ensino, as habilitacdes, as matriculas,
a disciplina e policia dos estabelecimentos, tudo pende dum regulamento que se espera, mas
por iss0 mesmo que se conta com ele, nada se fixa nem se assenta de um modo conveniente."
(italicos nossos)

32 Neste tempo, ainda a lingua portuguesa era ensinada juntamente com o Latim.

33 Sob o comissariado do Reitor Francisco Freire de Carvalho apareceram em Lishoa, pela primeira vez os cursos
nocturnos para analfabetos, cf. Guerreiro Murta, ob. cit: 11.
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Também problemas de disciplina e de seguranga preocupavam os responsaveis: "Uma das
cousas que muitos pais dao de preferirem os Colégios e as Escolas particulares ao Liceu é a
falta de policia na entrada e saida das Aulas" pelo que o Reitor Carvalho sugere a pratica dos
melhores Colégios da capital, "onde em sala comum presidida por um sub-director, que impde
siléncio e ordem, vém tomar descanso 0s estudantes enquanto ndo passam para as respectivas
aulas, ou na saida enquanto nao chegam os criados ou pessoas que 0s costumam acompanhar
especialmente aos de mais tenra idade."(51)

E que se aproveitavam todos os defeitos do sistema para os combates mais amplos, de teor
ideoldgico e politico, tirando partido das muitas deficiéncias de funcionamento que a escola
publica revelava em favor da educacdo “recolhida, doméstica ou colegial”, de longas tradicoes:
"para um grande nimero de familias ricas todas as vantagens da Instrugdo Publica s@o obscu-
recidas pelo risco que julgam correr a moral dos seus filhos (...) E o liceu Piblico perde por esta
forma muitos alunos.”

Era muito negro o quadro aqui tragado para ser dirigido a Rainha. Mas o Conselho do Liceu
nao hesita no cumprimento do seu dever, subscrito pelo ilustre Conselheiro. Nao foi, pois, por
falta de clarividentes e informados relatérios que ndo foram tomadas as medidas essenciais a
sustentacdo da instrugdo publica. Mas a formagao do professorado e as "leis regulamentares”
em falta ou continuam a ndo aparecer, ou revelam-se verdadeiramente inoperantes. As muitas
deficiéncias e necessidades do ensino liceal vdo manter-se ao longo das décadas seguintes; da
necessidade de instalagoes fisicas e de financiamento apropriado, as necessidades humanas e
pedagdgicas.

Janoinicio do ano lectivo de 1883-4, o Reitor do Liceu de Lisboa era J. J. da Silva Amado®*,
que cumpria o preceito da solene abertura das aulas. No Discurso que proferiu, voltamos a
encontrar quase todas as queixas conhecidas contra as deficiéncias de funcionamento daquela
instituicdo:

"0 liceu de Lisboa acha-se alojado num edificio que representa, no ensino secundario, o
estado das aulas régias no primario: € um pardieiro carunchoso, onde umas casas sao abando-
nadas para que os sobrados ndao caiam sob o peso dos espectadores, e noutras especam-se 0s
tectos para que nao esmaguem os alunos e os professores, e isto com o parecer dos engenhei-
ros que inspeccionaram o edificio por ordem de s. ex® o sr. ministro das obras publicas.(...)."*®

34 "cientista de reputacdo: José Joaquim da Silva Amado, professor de Medicina, primeiro no Porto depois em
Lisboa", cf. Guerreiro Murta, ob. cit:12.

3% José Joaquim da Silva Amado, Discurso de Abertura dos Cursos do Liceu Central de Lisboa, no ano lectivo de
1883-84, Lisboa, Tipografia Elzeviriana, de Caetano Alberto & Faro, 1883: 11, onde imediatamente antes escreve, so-
bre o ensino primério: "Quem ainda ha pouco, aqui em Lishoa, quisesse visitar as escolas primarias tinha de ir procurar
as mais pequenas casas das ruas mais escusas, € ai, trepando aos segundos, ou terceiros andares, encontraria uma
casinha pobrissima, onde um pobre professor ensinava as primeiras letras aos filhos dos mais pobres habitantes da
respectiva paréquia. A escola publica, ou, como o povo lhe chamava, a aula régia, era um cimulo de misérias. Desde
a escada ingreme, escura, abandonada, poluida, exalando um fétido insuportéavel, até a pequenissima sala que servia
de aula, ornada com uma mobilia escolar de formas tdo primitivas que quasi se poderia chamar préhistérica, tudo
denunciava o mais culposo abandono pela instrugdo piblica. E ndo se creia que isto pertence inteiramente a historia:
ainda hoje ha espécimes deste lastimoso estado".
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"Ha uma biblioteca recheada de livros, pela maior parte indteis, mas nao ha verba no orca-
mento para ocorrer as despesas do expediente, e para comprar os livros, 0s mapas, 0s modelos,
e tudo o mais que é indispensdvel para um ensino metédico e pratico. Se um Unico edificio, em-
bora grandioso, seria insuficiente, o que diremos do mesquinho pardieiro em que ora estamos
reunidos?'(12)

Esta biblioteca "recheada de livros(...) indteis", acolhida num "mesquinho pardieiro” parece
ser a melhor imagem do nosso sistema de ensino, por estas décadas finais do século dezanove.
Que nos devolve a cena pedagégica de Tolentino, envelhecida de mais de cem anos.

3.5.2. Professores e/ou Examinadores:
Adolfo Coelho e Ramalho Ortigao

Adolfo Coelho desempenhou, em Lishoa, no Gltimo quartel do século, fungdes diversas no
ambito do ensino, que hao-de referir-se, a propésito. Entre a vasta bibliografia que nos legou,
escreveu alguns trabalhos onde deixou o registo das suas informadas opinides sobre a educa-
¢do literaria praticada na capital. (Donde poderemos inferir o ignorado estado da nagdo, esque-
cida por reconditas terras naturalmente assentadas por vales e montes de dificil acesso e de
ignorada cultura.)

0 ensino da lingua portuguesa nos Liceus foi escrito no intervalo que vai de Dezembro de
1894 a Agosto de 1895, ou seja, na sequéncia do "notavel relatério que precede o decreto de 27
de dezembro de 1894", para usarmos palavras do autor, e a publicacao dos planos e programas
que seriam publicados em meados do ano seguinte: "Enquanto a publicacdo dos aludidos docu-
mentos ndo vem confirmar ou desiludir a nossa expectativa, faremos algumas reflexdes sobre o
modo e os livros por que se ensina a lingua portuguesa nos liceus." %

Comecemos pelo "modo” de ensino.

Recorda o autor, to ao seu jeito, a sua experiéncia pessoal vivida em Coimbra enquanto es-
tudante do liceu, abrangido por aquelas benesses legislativas que o estado distribui de quando
em quando. Fora ele dispensado de estudar os manuais de Cardoso Borges de Figueiredo, pois
"Quando o autor deste oplsculo comegou 0s seus estudos secundarios, por 1858, ndo havia
nos liceus ensino da lingua nacional(...) e tanto que o mesmo autor ndo foi examinado nessa
disciplina, porque a lei de 1860, que a introduziu definitivamente no quadro daqueles institutos,
dispensava dela os que ja tinham algum exame de instrugdo secundaria.”

Conhecia, € certo, a "cadeira especial de «Oratdria, Poética e Literatura cléssica, especial-
mente a portuguesa», em cujos compéndios figuravam exemplos tirados dos classicos portugue-
ses; mas era essa a (nica representacao que era concedida aos nossos classicos na instrugao
secundaria, devendo acrescentar-se que se dava mais importancia as definicoes de oratdria
e poética que aos exemplos. O que se chamava literatura classica era uma série de noticias

3% Francisco Adolfo Coelho, O Ensino da Lingua portuguesa nos liceus, Porto, Magalhaes e Moniz Editores,1895.
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histérico-literarias, divisdes em periodos, nomes de escolas, de autores e de obras: o objecto
mesmo - 0s monumentos literarios, eram ignorados dos alunos, senao por completo, quasi com-
pletamente."(3, itélicos nossos)

Depois da reforma de 1860, e apesar dos principios nela enunciados, a pratica do ensino da
lingua e da literatura portuguesas sofrera, desde logo, severas dificuldades: "Faltava [porém] o
material para o ensino; faltavam as instruc@es, os preceitos didacticos; ndo havia edigdes esco-
lares dos classicos nacionais; apenas estavam ao alcance de professores e alunos selectas mal
feitas, pesadas, e 0 ensino desandou logo de comego em secas analises gramaticais e légicas,
e classificagdes de tropos e figuras."(4)

Situacdo que, segundo Adolfo Coelho, se deve em grande parte a forma como os programas
passaram a ser construidos, a partir de 1872, sempre excessivos na quantidade de informag@o e
omissos na qualidade das suas orientagdes®”. Mas apesar da liberdade para levar a prética 0s
vastos e heteréclitos programas estabelecidos, havia que prestar contas dos resultados, através
dos exames, sobretudo os de final dos cursos [leia-se, anos] 4° e 6°, que "eram feitos em todo
0 pafs por trés comissdes, constituidas por professores do ensino superior, sécios da Academia
Real das Ciéncias e individualidades de reconhecida competéncia, podendo ser professores dos
liceus ou do ensino particular."*®

Ora foi enquanto membro destes jiris de exames, em Lishoa, entre 1878 e 1881, que Adolfo
Coelho pode verificar “que o ensino continuava reduzido as regras e definices da gramatica
decoradas, as celebérrimas andlises l6gicas, a um catélogo (entdo ainda de modestas dimen-
sdes) de nomes de autores e obras, gregas, romanas e portuguesas, as definicdes e regras da
Retdrica de Borges de Figueiredo e duma poética qualquer; faziam-se umas analises retéricas
e literarias que consistiam em descobrir algum argumento, distinguir uns tropos, umas figuras,
indicar num discurso o exdrdio, etc., isso tudo muito escassamente. Ajuntava-se um exercicio de
redaccdo sobre assuntos mirificos, como «descrigdo do Terreiro do Pago, do Terramoto de 1755,
dum incéndio, dum naufragio». Havia reproducdes estereotipicas desses temas, e como ainda
assim ndo era facil ter de memdria cinco ou seis redacgdes de cerca de meia pagina de papel al-

%7 Seguindo a Portaria de 5 de Qutubro de 1872, Adolfo Coelho resume: "0 programa do dltimo (lll) ano da
lingua portuguesa (IV ou VI de todo o curso) era muito desenvolvido e compreendia (resumimos): recitagdo de prosa
e verso, por livro e de meméria (15 minutos no comego da aula); oratéria, com andlise oratéria de autores selectos;
poética, com analise literaria de excertos de poesia; literatura (como coisa distinta da oratéria e poétical) em que se
inscreviam: definicdo de literatura; estudos que abrange a literatura; gosto literéario, como se forma; critica literéria;
Seus preceitos e requisitos essenciais; andlise literaria de autores selectos portugueses, nocdes de literatura antiga,
da idade média e dos tempos modernos, origem da lingua portuguesa e suas principais transformagdes, arcaismos
e neologismos, galicismos, regras acerca do uso dos pronomes em portugués; andlise critica da pureza e elegancias
da lingua portuguesa nos autores de diferentes séculos. Seguia uma lista desses autores por géneros e escolas e
depois uma nova lista de autores e obras para texto das licdes, uma verdadeira biblioteca, compreendendo até livros
muito raros, como a Histdria Tragico-Maritima. Enfim indicava ainda o programa os exercicios seguintes: Tradugdes e
imitagdes em portugués feitas na aula; breves composigdes oratdrias, histdricas, biograficas, etc., escritas na aula.
IndicagBes diddcticas propriamente ditas ndo as havia no programa; ficava livre a interpretacao deste aos professo-
res.", ldem: 5-6.

8 "Estas comissdes foram o terror dos examinandos pelo grande nimero de reprovacdes dadas" cf. Barros
Nobre, ob.cit.: 9.
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masso, houve preparadores para exames que inventaram um escrito em que se falava, dentro do
espaco da praxe, em Terreiro do Pago, terramoto, naufragio e incéndio, de modo que, decorado
o tal papel, acudia a qualquer eventualidade. E dali ndo era possivel sair."(6)

Da anélise dos sucessivos programas de lingua e de literatura portuguesas, todos eles de
enorme extensao e de fraquissimo rigor, Adolfo Coelho conclui que " as coisas ficaram na essén-
cia as mesmas nos trinta e quatro anos que decorreram desde a introdugdo do portugués como
disciplina independente nos liceus."(11) Comenta a existéncia de uma vulgata retdrico-literéria
na maioria dos liceus onde "os compéndios tém sido os mesmos, salvas as diferencas de edi-
¢Oes". (...) E da a sintese da situacdo nestes termos: "A marcha e resultados do estudo da lingua
(compreendendo a literatura) portuguesa somam-se no seguinte: estudo da gramética, com mui-
to pouco conhecimento real da lingua, nenhuma capacidade pratica para os alunos de se expri-
mirem oralmente ou por escrito; conhecimentos de nomes de autores e obras, que se baralham
na memdria, por ndo assentarem sobre o estudo dessas obras, ignorancia total da literatura
nacional (...); ideias baralhadas sobre oratdria e poética, cujas definicdes (muitas vezes falsas
ou cémicas) mal aprendidas se esquecem no dia seguinte ao do exame. Nao exageramos.”

0 excesso de gramatica aparece como "uma das causas principais por que nao se aprende
a lingua"(19) e o ensino literério continua a padecer das mesmas fraquezas: "Na segunda parte
do curso (literatura) os alunos escrevem biografias dos escritores de que fala o compéndio de
histéria literaria, isto ¢, reproduzem de cor ou copiam simplesmente as biografias de Camdes,
Barros, Garrett, Herculano, etc. Ignoro se nos liceus provinciais se faz o mesmo.

Em compensagdo continuam a decorar retdrica e estilistica por compéndios em que se en-
contram coisas muito singulares."(23)

E Adolfo Coelho passa ao exame de alguns dos "livros" adoptados nos liceus da capital e
do pafs.

Para melhor o entendermos, lembra-nos que também ele se dispusera, em 1881, a dar a
lume um Curso de literatura nacional para uso dos liceus, que publicara em dois volumes®®.
Apesar de aprovados oficialmente, "uns oito institutos adoptaram o | volume, um s6, segundo
as informacdes que temos, também o I1."(31). Resultado bem insatisfatério para obras que re-
presentavam "muitos anos de estudos" e o conhecimento "por leitura propria, [d]a maior parte
das obras de que fazia mengao". O que tornava surpreendente, para este autor, 0 sucesso de
outros manuais, "que eram apenas compilacdes mal feitas, de arranjadores que ndo tinham
estudos préprios (...) [e que] ndo mostravam na maior parte dos casos conhecimento directo dos
monumentos." E que, ainda por cima, "Tinham-se servido das nossas publicacdes, aproveitando-
-as muito mal".

D4 como exemplo disso um "Manual de Composigao Literdria - Didactica-Retdrica-Poética,
por J. Sim@es Dias (Lisboa, 1895)", titulo que ndo conseguimos localizar e que julgamos ser o
nosso conhecido Teoria da Composigdo literdria, que tem a mesma data de edicdo. Alids, Adolfo

%9 Volume |, A Lingua Portuguesa, 1881, 2% edigao, 1888; Volume I, Nogdes de Literatura antiga e Medieval, 1882,
conforme indicagao do Autor, na obra que estamos seguindo: 29-30.
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Coelho acrescenta ter conhecimento daquele Manual "assim como de outra obra do mesmo au-
tor"(23), o que reforca a nossa convicgdo de se estar referindo aos dois volumes por nés referen-
ciados*®. Nesse Manual, que conheceu através de um seu explicando, descobre Coelho coisas
curiosas: a definicdo de literatura e de histéria da literatura dada por Simdes Dias nao passava
de "um arranjo do que dissemos em o nosso Curso, 881° e 2°, mas com a difusdo de palavras e
absoluta falta de precisdo didactica que caracterizam o sr. Simdes Dias"(33). As paginas sobre
lingua portuguesa, sao “forrageadas principalmente nas minhas publicagdes, mas exposto tudo
muito atrapalhadamente e com muitos erros, como obra de quem ndo penetrou no assunto”;
e da sucessivos exemplos dos "muitos erros”, suficientes, em seu entender, "para que o livro
nunca tivesse sido aprovado."(35)

Na parte de Histéria da Literatura portuguesa, "Tirando os tais arrazoados, umas noticias
biogréficas mal redigidas, reduz-se quasi tudo a um catalogo de nomes de autores e de obras,
(... um mare magnum de bibliografia sem valor em que se afogam os desgracados estudantes
de literatura."(36). E enquanto Adolfo Coelho continuava os seus estudos de literatura antiga,
"0 sr. Simdes Dias, que entretanto via o seu livro adoptado em todos os liceus do reino e ilhas
adjacentes, ndo julgou dever entregar-se a qualquer estudo sério"(38).

N&o podemos deixar de pensar no Esbogo Critico - literdrio de Alvaro de Azevedo, a pro-
pésito do Bosquejo de Cardoso Borges de Figueiredo. Este (ltimo é, alias, referido por Coelho
como uma das fontes preferenciais de Dias. E ndo deixa de identificar alguns vicios comuns,
"inevitaveis nos livros de fancaria sobre a nossa literatura”.

E termina o seu estudo com estas palavras: "0 Bosquejo de literatura cldssica e a Sinopse
do mesmo pelo padre Borges de Figueiredo, a Histdria da literatura portuguesa de Delfim Maia
ndo se recomendam mais que a obra do sr. Simdes Dias, j& pela seriedade dos conhecimentos
da matéria nos seus autores, j& por qualidades didacticas."(45)

E assim se nos confirmam quer a divulgagao, muito significativa, daqueles Manuais nas
escolas portuguesas, quer a discutivel qualidade cientifica e pedagégica, ja ao tempo reco-
nhecida. Se bem que consideremos importante sublinhar a restrigdo feita por Adolfo Coelho a
obra pedagégica de Delfim Maia, de quem se refere apenas o manual de Histdria da Literatura
portuguesa, reconhecidamente inferior aos restantes.

Num tal quadro de auséncia de qualidade, humana e material, a possivel sustentacao de
todo o sistema parecia caber, sem divida, aos muitos exames que ocupavam a grande parte do
tempo e da atencdo quer dos professores piblicos, quer dos "preparadores”, quer dos alunos,
internos e externos.

Os exames eram, entdo, a fonte de observacdo mais directa e mais valida para avaliar o
estado das escolas e do ensino. Assim o fizera também, uns anos atrés, no seu jeito elegante
e castico mas implacavel, Ramalho Ortigdo, filho de pai director e proprietério de um colégio
no Porto, com quem Eca de Queirds aprendeu francés. J& instalado na capital, fora convidado
no ano de 1875 para “vogal da comissdo de exames finais no liceu de Lishoa”, o que esteve

%0 A Teoria da Composigdo Literdria e a Histdria da literatura Portuguesa, que formavam um Curso de lingua e
literatura.
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na origem da conhecida Carta que dirigiu ao Ministro do Reino e onde deixou gravadas as im-
pressdes mais marcantes dessa sua experiéncia: “Nos liceus do Estado o estudo das diferentes
disciplinas e a distribuicdo delas pelos diferentes anos sao de tal modo absurdos que os alunos
preferem aos estabelecimentos do Governo os colégios particulares e sdo estes quase inteira-
mente que dirigem a educacdo da infancia. Ora a maioria dos colégios particulares, Sr. Ministro,
530 a mais torpe e a mais ignobil especulacdo a que pode dar lugar o interesse de individuos
inaptos para qualquer outra profissdo, sem as mais leves nocdes de pedagogia, sem ciéncia,
sem elevagdo de carécter, sem principios técnicos, sem dedicacdo, sem senso moral.”

Quantos aos alunos que Ihe haviam passado pela frente, diz terem sido 0s mais novos, em
principio educados em suas casas, 0s que se haviam revelado “mais habilitados, mais instrui-
dos, mais inteligentes”. Todas as suas maneiras eram outras, de tal modo que os mais velhos,
a partir dos quinze anos “Dir-se-ia pertencerem a outra raca, serem o produto de outro meio
social. Sao simplesmente o fruto do colégio portugués.” Moralmente, descreve-os minados pel’
“a inaccdo mental, a apatia da curiosidade, o entorpecimento do critério, a atrofia do senso
moral, finalmente a medonha preguica do cérebro. E desta grande massa de jovens cidaddos
combalidos nos centros nervosos e nas faculdades morais que saem 0s 0ciosos incorrigiveis,
0s péssimos estudantes dos cursos superiores, os futuros vadios (...) os funcionarios relassos”

Mas eram exactamente estes que constituiam a grande maioria dos estudantes que iam
avangando nos seus estudos, em direccdo ao ensino superior ou aos empregos do Estado. Facto
que podemos confirmar através dos nimeros apresentados publicamente, em 1884, pelo Reitor
Silva Amado®?, no Discurso de Abertura do ano lectivo que entdo proferiu:

"Em 1840 fizeram-se apenas 60 exames no liceu [de Lisboal].
Em 1850 o ndmero dos exames elevou-se a 320, sendo 166 de alunos do liceu e 154 de
estranhos.

Em 1860 houve 706 exames, 170 de alunos internos e 536 de estranhos.

Em 1870 o ndmero de exames foi j& de 2 107, sendo 323 de alunos internos e 1 784 de
estranhos.

Em 1880 houve 2605 exames, sendo 369 de alunos internos e 2 236 de estranhos.

Assim, em 1881, o nimero dos exames elevou-se a 4 839, sendo 297 de alunos inter-
nos e 4 542 de estranhos.

Em 1882 houve 3 800 exames, sendo 272 de alunos internos e 3 528 de estranhos.

No corrente ano houve 2 540 exames, sendo 284 de alunos internos e

2 256 de estranhos; atendendo a que ndo houve exames de passagem no 1°, 3° e 5°
anos, deve-se calcular que, se essa supressao nao tivesse sido decretada, o nimero de
exames teria sido superior a 4 000."

%1 Ramalho Ortigdo, As Farpas, Lishoa, Companhia Nacional Editora, 1890: 37.
32 J.J. Silva Amado, ob. cit., 1884:13.
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E 6bvio que o interesse desta "estatistica” estava sobretudo na prova concludente que for-
necia sobre uma situagdo de crescimento exponencial do ensino privado quando tudo levava a
crer que a sua qualidade de ensino era, com certeza, deficitaria®®.

E se esta era a situacdo até 1883, doze anos mais tarde, em 1895, e confirmados ano ap6s
ano, os nimeros revelam a persisténcia da enorme disparidade entre o nimero de alunos inter-
nos e externos. No Gltimo registo, de 1894, haviam sido 500 os alunos internos, contra 3 686 de
externos 3,

E esta a situacdo quando Jodo Franco e Jaime Moniz impdem a sua reforma.

0 tom das queixas persiste. A natureza delas insiste em ser a mesma. Uma velha aspiracao,
mais parecida com uma verdadeira necessidade, perdura, ao longo de todo este final de século,
com contornos de exigéncia: "Haja um ou muitos liceus, absorva o Estado, ou nao, o ensino se-
cundério particular, o que ndo pode continuar a existir sao os liceus alojados em edificios mes-
quinhos e com todos os servigos miserrimamente dotados. Se o estado nao pode ou ndo quer,
sustentar o ensino publico na elevagao que lhe pertence, mais vale abandoné-lo inteiramente a
industria particular."*®

Assim falara Silva Amado, no ano de 1883, dando voz a um desanimo fundo, préprio de
quem vé passarem-se 0s anos a mercé de promessas adiadas, com resultados sociais cada vez
mais preocupantes.

Mas este desanimo ndo se manifestava apenas em ocasides de circunstancia académica, abafa-
do pelas quatro paredes duma sala em ruina. Vinha regularmente a publico nas paginas de jornais e
revistas de grande circulagdo como foi o caso d' O Positivismo, em que a situagdo do ensino era moti-
vo central de preocupacdo e de reflexao de tantos homens de cultura. Positivistas, claro esta, muitos
deles republicanos, acabardo por insistir de forma sistematica na questdo da educagdo popular, tao
acarinhada nos paises do norte europeu, e que em Portugal tivera j& a seu favor a ilustre persona-
lidade de D. Anténio da Costa. Emidio Garcia®®, professor de Direito na Universidade de Coimbra,
deixou nas paginas dessa revista alguns artigos impressivos que testemunham a evolugdo mental,
conceptual e discursiva que o passar das décadas ia permitindo. Também ele considerava que para
“corresponder a universal e profunda revolugdo operada neste século em todas as relagdes da vida
social, politicas, intelectuais, religiosas, morais e econémicas” havia que criar um sistema de ensino

33 Jdem: "De todos estes factos resulta que aumenta sucessivamente o nimero de alunos que seguem 0s
estudos secundarios; mas que a grande maioria recorre ao ensino particular. Nao se exigindo titulo de capacidade
aos professores particulares, ndo havendo fiscalizacao sobre os métodos e intensidade do ensino, pode suceder que
desta excessiva liberdade resultem abusos, e que o ensino particular se converta numa arte de preparar para 0s
exames, 0 que é bastante diferente da arte de difundir a verdadeira instrugdo."

34 Ver J. J. da Silva Amado, Discurso de Abertura solene das aulas e informagdes para cumprimento do n° 19° do
artigo 129%do Regulamento de 14 de Agosto de 1895; Lisboa, Imprensa Nacional, 1895:7.

35 Silva Amado, ob. cit,1883: 14.

8 Emidio Garcia, “Instrugdo Secundaria em Portugal”, in O Positivismo, Lisboa, 1878, 4 vols, vol lll: 73, onde
passa em revista as muitas disciplinas que compunham o curriculo do ensino secundério, comentando "Que todas
aquelas disciplinas sdo Uteis, ndo o pomos em ddvida, ndo ousamos negé-lo: Gteis em concorréncia com outras impe-
riosamente reclamadas pelas necessidades da educagdo popular e circunstancias dos tempos que atravessamos |...)
o moderno espirito cientifico e a concepgdo e compreensao real e positiva do mundo.”
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que dignamente se |he adequasse. Feito o diagnéstico da situagdo nacional, que nos ndo é de todo
alheio, conclui que “o programa, 0 método e o sistema de ensino sao ainda exclusivamente teéricos
e especulativos, e s6 proprios para habilitar clérigos, literatos e doutores, continuando deserdados
do patriménio da instrugdo dois tergos, pelo menos, dos cidadaos, que, para vantagem e comodidade
sua e grande utilidade social, tém direito a ela.” (77).

A fragilidade do sistema de ensino portugués advinha, em sua opinido, da incapacidade do
Estado e, por extensdo, da Escola: com efeito, o Estado ndo fora capaz de obviar as imensas
fraquezas culturais herdadas do antigo regime, nem soubera dar a escola 0s meios necessarios
para resolver as pesadas diferenciacdes sociais e culturais que atingiam a populagdo portugue-
sa. E a pratica de um curriculo classico, estatico, contrario ao 'espirito do tempo', sobretudo
no campo das humanidades, continua a ser o sinal mais visivel desta incapacidade. J& que as
mesmas humanidades pdem em circulacdo um saber de todo desajustado das circunstancias
sociais, dos interesses e orientaces determinados pelas novas formagoes sociais e pelas aqui-
sicoes filosoficas, cientificas, técnicas. Se nos é permitido usar uma linguagem de mercado, a
escola publica portuguesa de oitocentos apenas tinha para vender, em saldo permanente, um
produto cultural que os bons clientes ja nao queriam consumir. A verdade é que esses andavam
laborando em torno das novas filosofias e das novas ciéncias, das tendéncias contemporaneas
da sensibilidade artistica, experimentando e construindo novas linguagens, desbravando o es-
paco para as humanidades modernas, que muito teriam que aguardar pelos dias da sua reno-
vacdo. E o estado ia alterando nomes, disciplinas, programas, abrindo escolas de primeira e de
segunda classe, fechando aqui e abrindo acold, experimentando incipientes metodologias. Da
lingua e da sua literatura. Dando tempo ao tempo...

Ora a reforma de 1894-5 assenta em preocupacdes muito precisas: "Dotar bem o ensino da
lingua latina foi um dos intentos da reforma da instrugdo secundéria."¥. A lingua portuguesa
e a literatura, apesar de merecerem um significativo aumento de horas semanais nos novos
horarios, sofrem outras medidas menos visiveis mas determinantes e que acordam muitas dis-
cordancias, desde a primeira hora. Silva Amado, ainda reitor do Liceu de Lisboa, e apesar da
sua afirmacao de obediéncia - "o que compete ao corpo docente deste estabelecimento e ao seu
reitor é executar fielmente a lei"(8), abre as hostilidades e opina:

"Vé-se claramente que o legislador quis imprimir feicdo classica aos nossos liceus.(5) (...)
sem querer entrar na discussao, que se tem agitado, até na Alemanha, se a intensidade do
ensino da lingua latina (...) é ou ndo exagerada, ndo se pode negar que héa carreiras para que o
conhecimento minuciosfssimo da lingua, dos costumes, da religido e da histéria dos romanos é
menos Util do que para outras, e para essas ha outros meios mais apropriados para bem orientar
0s espiritos dos que se destinam para elas, como sdo 0s conhecimentos mais praticos, mais
positivos e mais reais."*

%7 Decreto de 14 de Setembro de 1895, na edicdo oficial de 1895:122.
38 J.J. da Silva Amado, Discurso de Abertura das Aulas dos cursos do Liceu de Lisboa, 1895: 8.
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Este experimentado reitor de Lisboa por certo entendeu que os tempos de ditadura ndo
eram os seus melhores tempos.

Certo é que, em 1895, Silva Amado vai ser substituido pelo doutor José Maria Rodrigues,
mandado vir de Coimbra, para ser reitor do liceu de Lisboa.*

3.5.3. A Contribuigdo Critica de Manuel Borges Grainha

Também chegado a Lisboa pelo ano de 1899, vindo do liceu de Coimbra para o liceu da
capital®®, o Pd. Manuel Borges Grainha é uma das personalidades a reter neste panorama peda-
gdgico da época, ja porque nos deixou obra escrita, ja pela sua interessada participagao na vida
do liceu da capital, que activamente acompanhou, na primeira década do novo século, e de que
ficaram os registos nas Actas do respectivo conselho escolar.

A reforma de Jaime Moniz (1894/5) parece ter sido o motor da sua obra critica e pedagé-
gica, a que, certamente, a vinda para Lisboa, emprestou mais calor. A sua primeira intervengao
publica, neste dominio, foi em torno das vantagens ou desvantagens do "livro Gnico" e da legali-
dade dos concursos havidos para efeitos da sua seleccdo, que deu o assunto para varios artigos
de jornal e para o trabalho sobre Os Livros Escolares, publicado em 1904.%' No ano seguinte,
um novo trabalho intitulado A Instrugdo Secunddria apresenta como motivagdo central o "fazer
entrar Portugal no grande movimento da vida moderna mundial"®%. Eram os primeiros anos de
um novo século cheio de promessas e de sonhos.

0 balanco que faz da situacdo educativa nacional revela-se de lamentével permanéncia
com laivos de dolorosa actualidade: "A nossa educacgao é quase ainda a educacdo dos tempos
0minosos em que se iniciou a nossa decadéncia nacional: uma educacdo retorica, classica, fra-
desca e estéril; uma educacdo de pressoes e submissoes, sem estimulos nem iniciativas indi-

%9 Guerreiro Murta recorda assim este reitor do Liceu: "insigne camoneanista (... meu saudoso mestre", "o
Doutor José Maria Rodrigues, nos sete anos do seu reitorado, deixou provas inolvidaveis de reconhecida ilustragao,
elevadissima competéncia, ndo vulgar dedicagdo pelo servigo publico, e da méxima correcgdo e dignidade em todos
0s seus actos, e sempre cuidadoso do prestigio do professorado, tudo o que é préprio dos espiritos e dos caracteres
nobilissimos.", ob. cit. 12.

30 Cf. Folha de despesas eventuais dos liceus - Concurso para o magistério secundario - Folha das gratifica-
¢oes aos jdris d'Exames, de Janeiro a Margo, Arquivo Histérico da Escola Secunddria de Passos Manuel, em 1898-9,
Manuel Borges Grainha era professor do liceu de Coimbra. Na Folha de gratificagdes aos jiris de exames, relativo ao
ano de 1899-1900, Borges Grainha é dado como "Professor em Comissdo no liceu de Lisboa". Onde permanecers,
como testemunham as Actas do Conselho Escolar, que pudemos consultar no mesmo Arquivo.

%1 Manuel Borges Grainha, Os Livros Escolares. Instrugdo primaria, secunddria e normal, Lisboa, Editora Vidva
Tavares Cardoso, 1904, de que faz eco o Didrio llustrado de 31 de Maio, em primeira pagina. Outras intervengdes em
torno da mesma matéria podem ver-se em Antdnio Maria de Almeida, Questdes Escolares; José Lucas, A Comissao
dos Livros Primarios; Pedro Monteiro, A Comissao dos livros primarios e a corografia de Bettencourt, que se podem
encontrar na biblioteca da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade de Coimbra.

%2 M. B. Grainha, A Instrugdo secundaria de Ambos os sexos, no Estrangeiro e em Portugal, Lisboa, Tipografia
Universal, 1905: xi e xiv. O plano da obra é apresentado em quatro partes: "l. Plano dos estudos secundarios; II.
Recrutamento e qualidades do professorado; IlI. Direcgao e fiscalizag@o do ensino secundario; IV. Instrugao secunda-
ria feminina.", cf. pag.xv.



184 | O Ensino do Portugués. Como tudo comegou

viduais; uma educacao que visa logo desde as escolas a alcangar lugar a mesa do orgamento
sem trabalho nem grandeza moral; enfim, uma educacdo para criar bacharéis ocos, ousados e
politiqueiros insignificantes e atrevidos, que enxameiam o pais e atravancam os corredores das
secretarias.(...) Como estou convencido de que a instrugdo é a Gnica forca capaz de produzir este
milagre [modernizagao] por isso me determinei a escrever este livro (...)".

Do vasto manancial de ideias que deixa expressas, numa perspectiva de comparacao da si-
tuacao nacional com outros paises europeus, em matéria de ensino, seleccionamos as que mais
directamente dizem respeito ao nosso objecto de estudo. Uma primeira ideia tem a ver com
a nova forma de entender o ensino das linguas vivas que, porque vivas, deviam "partir deste
principio: saber uma lingua é entendé-la, fala-la e escrevé-la com certa facilidade e correccao.
Portanto todos os ensinamentos devem visar a esse fim." Se assim era, deviam os professores
de linguas "tanto da materna como das estrangeiras, [devem] ter boa prontncia para a comuni-
carem aos alunos e [devem] saber falar e escrever com relativa facilidade e correcgdo a lingua
que ensinam." Procurando ser mais preciso, "Na lingua materna convém que o professor procure
habituar os discipulos a exporem oralmente os seus conhecimentos e a fazerem sobre eles
composices escritas (...), escrever cartas sobre assuntos vulgares, familiares e comerciais." %3

Ap6s uma década de vigéncia da reforma de 1894-5, Grainha é mais um a reclamar a urgén-
cia de repor as duas formacgdes especializadas, nos anos finais do ensino secunddrio: "uma em
que predomine o ensino das humanidades, e outra em que as ciéncias matematicas, fisicas e
naturais tenham maior desenvolvimento."(58)

E "A questdo do Latim e as linguas vivas" coloca-se naturalmente j& que "Por causa de latim
os planos de instrugdo secundaria, nos dltimos cinquenta anos, variaram loucamente em toda a
Europa como ventoinhas em tempo de borrasca“(59). Ele préprio professor de latim e de grego,
passa em revista 0s cinco argumentos geralmente invocados pelos legisladores, na defesa da
lingua do L4cio e refuta-os, um por um.

0 primeiro argumento funda-se "na sua tradicdo", ja que "Foi a linguagem em que escreve-
ram os doutores da igreja, os tedlogos, os fildsofos, os jurisconsultos, os moralistas, numa pala-
vra todos os homens do saber escolastico dos séculos passados”; dai que "Com esta existéncia
de soberania exclusiva tantas vezes secular, a destronagdo do latim parecia impossivel aos
espiritos rotineiros, habituados ao hélito [sic] latino do ambiente escolastico. Mas... /e monde
marche. E o mundo mudou completamente |...) sobretudo depois das descobertas e invengdes
dos Ultimos séculos." (60) E a verdade é que o latim e "o seu valor pratico como meio de comu-
nicacao entre intelectuais caducou completamente.”

Quanto ao segundo argumento, que se apoiava "no valimento da sua literatura como tesouro
de ideias gerais e educadoras”, refuta-o quase liminarmente, opondo-lhe a grandeza e a varie-
dade das literaturas modernas:

33 Algo que encontramos proposto no Manual de Estilo de Delfim Maia, uns bons anos atras.



Capitulo 11l - A Criagdo dos Liceus e a Emergéncia de uma Nova Disciplina | 185

"(...) hoje, que a critica histérica e filoséfica langou jorros de luz sobre as literaturas de
todos os povos, [a literatura latina] ja ndo tem valor ou tem um valor muito somenos."*
Bastava olhar para a literatura nacional, em rapido relance, para concluir que "Para a litera-
tura latina é que os nossos escritores nunca olharam directamente como elemento de ins-
piragdo e de imitagdo. Eca de Queirds e Oliveira Martins nunca foram latinistas. Portanto, o
valor literédrio das obras latinas ndo é tesouro que merega gastar-se muito tempo em adquiri-
-lo. Temos as literaturas modernas, que sdo mais ricas e belas e foram em todos os tempos
o0s motivos de inspiragdo e imitagdo para 0s nossos escritores."*®

A terceira razao sempre aduzida a favor do Latim "é o seu valor como educacao formal do
espirito”, que o autor corrobora, mas com reticéncias. O que lhe da azo para atacar a reforma
latinista de Jaime Moniz, (entdo Presidente do Conselho Superior de Instrugdo Publica), respon-
savel por uma alteracao de métodos e exigéncias pedagégicas de resultados, em sua opinido,
negativos: "Passou-se dum extremo ao outro: em tempos antigos impunha-se o estudo mecanico
da gramatica decorada sem raciocinio nem aplicagdes praticas, hoje quasi se tem abolido a
aprendizagem gramatical.(...) 0 ensino do latim é tumultudrio, sem instrugdo gramatical, dando
em resultado ignorancia da lingua, e ndo a formagao do espirito mas a sua deformacdo"(64).

Porque o latim fora a lingua-mae de todas as linguas ‘novilatinas', era de tradicao considerar
que, através do seu estudo, se podia "conseguir melhor conhecimento da significacao das pala-
vras e da sua forga intima"(65) Também aqui Grainha resiste, afirmando que "convém ndo exa-
gerar o valor do argumento”, j& que muitos escritores das nagdes latinas "sem terem aprendido
latim, conheceram a fundo a pureza e vigor da prépria lingua que manejaram superiormente., "%

0 quinto e dltimo argumento apresentado- e sobriamente apoiado - é o do valimento do
latim para a continuagao de certos cursos superiores, sobretudo os "da teologia, do direito, da
historia e da literatura”.

%4 "De facto, todos que tém algum conhecimento pratico das literaturas antigas e modernas reconhecem que a
latina é muito pobre e obra de imitadores, dos quais apenas alguns com verdadeiro génio. Horécio é um poeta lirico
de excelente humor, mas todo ele bebido nas ideias estéico-epicuristas que aprendeu na escola grega de Atenas, que
frequentou; Virgilio € um harmonioso e dulcissimo poeta, mas é um sequaz de Homero e de Tedcrito; Tito Livio € um
plagidrio dos historiadores gregos; e Cicero, além de imitador e seguidor de Deméstenes, mas inferior ao mestre, foi
nos tempos da Repdblica um compilador dos filésofos gregos, como Séneca o foi mais tarde no tempo dos imperado-
res. A literatura latina em face da grega é como uma mendiga em frente de uma rainha.”, cf. M B. Grainha, ob.cit.: 75.
Nao esquegamos que Grainha era um dos trés Gnicos professores "que nos dltimos trinta anos tenham feito concurso
de grego, que antes se exigia para ser professor dos liceus centrais, e sao eles: o sr. Epifanio Dias, actualmente
regendo uma cadeira de grego anexa ao Curso Superior de Letras, o sr. José Alves de Moura, professor no liceu de
Braga, e eu no de Lishoa."

%5 Jules Lemaitre é chamado a apoiar e ilustrar esta posicao, em longa citagdo da sua obra [ Fducation Moderne, ed.
Edmond Demolins: 276-8. Chama-nos a atengao esta referéncia a Ega de Queiroz, que ainda ndo encontraramos em nenhum
escrito deste teor. Eca morrera havia cinco anos. A sua obra estava apta a entrar no canone da literatura nacional.

%6 Ainda aqui Lemaitre lhe fornece os melhores exemplos, de que lembra, entre outros, George Sand "qui n'avait
pas fait ses classes.", idem, ob. cit.: 278.
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Aceita o0 nosso professor que "um certo estudo dessa lingua € (til, e que para alguns estu-
dantes é até preciso”, "Mas o caso é conceder-lhe o tempo que necessita e merece, e ndo mais,
e ndo sacrificar em favor dela tempo que é necessario para outros estudos".

"Como professor oficial de Latim" seria capaz de comprometer-se a formar os seus alunos
em menos tempo do que o previsto nos curriculos em vigar, “com a condicdo, porém, de ter a li-
berdade de empregar métodos e meios racionais, sem as peias que o regulamento actual impde
aos professores com respeito a livros, programas e métodos."(67)

E é no capitulo XIv, intitulado "0 ensino da Literatura e da arte", que o autor se propde
demonstrar "que o método preconizado pelo nosso programa de 1895 ndo sé se afasta dos
seguidos 14 fora, mas, sendo contrério a estes, chega até a contradizer-se a si préprio nas suas
diversas disposigoes.”

Porque o objectivo principal do autor é contribuir para que Portugal participe do movimento
cultural contemporaneo, toma como referéncia a Europa: "Lendo os programas das principais
nacdes europeias, que tenho presentes, descobre-se que todos eles sequem o método histdrico
ou cronolégico. E os compéndios de histéria literaria, por onde estudam os alunos, e as selectas
que servem de texto nas aulas, estao igualmente ordenados segundo a cronologia das escolas li-
terdrias e dos seus principais escritores."(82, italicos nossos) Os italianos "Valmagi e Fornaciari"
e "Demogeot, Lanson e Filon, franceses" sao autores de "excelentes livros de literatura, elemen-
tares e sobrios, de que se servem no estrangeiro os estudantes dessa disciplina."(84)

Estudantes que desfrutavam ainda de outras bem orientadas formas de participacdo peda-
gdgica e cultural, complementar da sua formacdo literdria: participam em muitos eventos e so-
lenidades escolares em que "recitam discursos e dissertagdes, compostos previamente por eles,
sobre assuntos histéricos, morais e sociais." Mas nada disso surge do nada. Tais representa-
cOes publicas e 'solenes’ carecem, obviamente, de preparacao adequada, sobretudo nas Gltimas
classes, encaminhando os alunos para "exporem as licdes nas aulas em forma discursiva, evi-
tando repeticoes de palavras e hesitacdes fastidiosas, até conseguirem falar correctamente e,
sendo possivel, com fluéncia e brilho de frase."(85) A sistematicidade deste trabalho era, pois,
fundamental e de efeitos a médio prazo, traduzidos no bom uso e usufruto do capital lingufstico
que a lingua literaria disponibiliza. E que parecia vedado aos estudantes portugueses.

Quanto a programas, dos estrangeiros de que tem conhecimento directo, Grainha deduz
quatro exigéncias fundamentais:

1°."prescrevem a ordem cronolégica no ensino da literatura”;

2°."recomendam os compéndios de histéria literaria";

3°."baseiam o seu ensino em selectas formadas de passagens escolhidas de bons autores”;

4°"a cada passo insinuam, a propdsito dos assuntos literérios, a explanacdo apropriada dos
principios da légica e das nocdes filoséficas da moral, da estética e das Belas Artes."*’

%7 Em extensa nota de rodapé, a pagina 86, da vérios exemplos do que se pratica, na Suica e em Espanha, em
que os programas de literatura integravam "nogdes estéticas e artisticas sobre arquitectura, pintura, escultura e

musica’, "para nao acontecer, como por ¢4 acontece, sairem alunos do 7° ano sem saberem o que seja uma ogiva ou
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E em Portugal, como era o programa de literatura organizado pela reforma de 18957

1°. "ndo segue a ordem cronoldgica" (87)

2°."proibe que haja livros especiais para o ensino da histéria literaria" (88);

3°"esta lei com respeito a livros de leitura para as duas dltimas classes ndao se cumpriu,
porque nem tais livros foram postos a concurso nem se fizeram" (87);

4°"é absolutamente mudo com respeito a nogdes de belas artes". Para além disso, "ndo
quer que o «professor comunique aos alunos apreciacdes estéticas ja formuladas», mas diz que
«deve guid-los até eles as organizarem por si, ainda que rudimentarmente»".(87-8)

Assim sendo, e em resultado deste estado de coisas, saem 0s nossos alunos prejudicados,
pois se lhes exige mais trabalho, para menor rendimento. Porqué? E que os manuais e selectas
que haviam corrido pelas escolas portuguesas, ao longo dos dltimos cinquenta anos, tinham
sido proibidos e "nao havendo edicBes baratas de autores classicos resulta que os alunos quasi
nao poderao ler, ou terdo um trabalho enorme para ler qualquer autor na Biblioteca Nacional,
onde se chegam a acumular dezenas de rapazes para consultarem os autores de que se esta
tratando nas aulas e de que naquela Biblioteca apenas hd um ou dois exemplares.”

E, bem a propésito, pergunta-se o que sera nas outras localidades do pafs, onde as bibliote-
cas, a havé-las, ndo tinham com certeza "a maioria dos autores indispenséveis para o estudo da
literatura segundo o programa oficial."

Jaime Moniz quis destronar de vez os manuais "classicos" do nosso liceu®®. Pelas sérias
lacunas de que sofriam? Para por fim a um reinado editorial que muitos ja tinham denunciado
como escandaloso? Fosse qual fosse a verdadeira intengdo desta medida, a verdade é que,
como em outros tempos, ndo havia por que substitui-los. E as criticas choviam, cheias de raz&o.
"A leitura em casa, recomendada pelo nosso programa e pelos estrangeiros, pode-se aconselhar
e exigir aos estudantes noutros pafses, como na ltalia por exemplo, onde ha edicdes classicas
baratissimas (...) Mas em Portugal é uma utopia pensar nisso, por agora, e uma tirania vexatdria
obrigar os rapazes a perderem tempo pelas Bibliotecas publicas com trabalho alias indtil."(89)

E a evidéncia desta inutilidade arranca-lhe uma exclamacao final: "pobres estudantes portu-
gueses! Que tanto trabalho tém e tdo pouco podem aprender, ao passo que estes [estrangeiros]
com pouco trabalho, mas com tantos e tao excelentes meios de estudo, tanto podem saber!
Pobres rapazes e pobres pais! sujeitos as invengdes de utopistas e visionarios, que legislaram,
tranquilamente reclinados nos seus gabinetes, sem o conhecimento pratico das necessidades
do nosso pais (...)."(90).

Este texto de Borges Grainha constitui uma das mais esclarecidas abordagens, em lingua
portuguesa, da complexa questdo cultural levantada pela morte lenta do paradigma escolar

uma coluna corintia, nem distinguirem uma catedral gética de uma igreja romana ou de uma mesquita drabe, coisas
a que 0s nossos escritores se referem com frequéncia. "
38 "Porque ndo havendo agora selectas para o ensino da literatura, que dantes havia, como os Lugares Selectos,

de Cardoso, as Selectasde Caldas Aulete e as Poesias Selectas de Midosi(...)", expressdo em que perpassa um acento
de saudade pelos manuais desaparecidos, que assim se candidatam ao pantedo dos «classicos» pedagdgicos.
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classico e o dificil e moroso processo de construgdo de um paradigma moderno das humanida-
des, dentro do sistema de ensino publico portugués. E todo este mudar de século nos oferece
um rosto dilacerado pela incoincidéncia entre vontades e saberes de alguns e as concretas con-
dicBes de funcionamento da instituicdo escolar e da prépria sociedade, no seu todo complexo.
Num tempo de tdo intensa e rica produgdo literaria, marcadamente moderna, num ambiente
lishoeta dvido de modernizagdo, a escola (o Estado) fecha-se ao mundo e, em vez de promover
e divulgar novas formas de convivialidade social e de expressdo individual, insiste em manter
0s jovens portugueses mudos e quedos, sentados nos bancos incémodos de escolas arruinadas,
ouvindo desfilar maravilhas passadas eternizadas pelos cléssicos.

Paradoxos deste e de outros tempos, deste e de outros lugares, cuja ciclica repeticdo ndo
soubemos ainda evitar.

E que em periodos de crise paradigmatica tudo se torna paradoxal: a nova argumentacao
nao é entendida por muita gente, nem é possivel a mera tradugdo de um vocabulério num ou-
tro®®. Por isso a estratégia de vernaculizacdo e divulgacdo da retérica e da poética classicas,
nos liceus portugueses, mais ndo foi do que uma solucdo de compromisso impossivel entre duas
culturas, ou se quisermos, entre duas bibliotecas®” a velha biblioteca “cheia de livros inteis",
a moderna ainda em construgao.

39 (f. Paul Feyerabend, Contre la Méthode, Paris, Seuil, 1979: 304-5.

%0 M. Pierssens, "Administration des signes et sémiotique de la complexité: le cas Lautréamont”, Critique,
%372, Maio, Paris, 1978:495, refere a urgéncia em "mudar de cultura, mudar de biblioteca".



CAPITULO IV
A LITERATURA NO ENSINO SUPERIOR

N&o cabe no ambito deste trabalho a tematica vastissima conhecida como a "Questdo da
Universidade" nem, muito menos, a do Ensino Superior pablico. A primeira foi j& tratada®' e
promete dar ainda bons frutos; a segunda carece de trabalhos monogréficos que estao por fazer,
sobre cada instituicdo em particular e sobre as particulares condigoes de insercdo e de desen-
volvimento de cada disciplina, para que possamos construir o quadro complexo do desenvolvi-
mento do ensino superior em Portugal, desde o século de oitocentos.®? Precisamos, no entanto,
de recordar algumas das linhas de sustentacdo sobre as quais este edificio foi crescendo.

No século xIx, como todos sabemos, a Universidade portuguesa era a Universidade de
Coimbra. Com toda a sua forga institucional e o prestigio social dos seus lentes, torna - se 0
alvo preferencial de todos os ataques. Tendo em conta o conhecimento disponivel actualmente,
parece licito admitir, em relacdo a evolugdo da Universidade, duas grandes tendéncias: aquela
que defendia a manutengao do "monopdlio coimbrao” em termos de exclusividade universitaria;
e uma dupla alternativa que se vai construindo, dividida entre a passagem da Universidade
para Lisboa, acompanhando o movimento centralizador da administragao do Estado, iniciado
com a reforma pombalina; ou a diversificagdo geogréafica do ensino superior, através de escolas
especializadas nas varias areas do saber, independentes de qualquer organica de tipo corpo-
rativo.®® O que reflecte a complexidade das opgdes que entdo se colocavam e que se situam
a trés niveis diversos. Ao nivel politico: centralizar/descentralizar; ao nivel cientifico: ciéncias
teolégico-escolasticas/ciéncias modernas, experimentais, praticas; ao nivel cultural: corporati-
vismo eclesidstico/laicizagao e demacratizagao do ensino.

Mas, como sempre vai acontecendo, e porque a questao de base cultural mais funda é sem-
pre mais dificil de enfrentar, o poder politico foi respeitando, aparentemente, o status quo, ou
seja, 0 monopodlio universitario de Coimbra, ao mesmo tempo que ia criando e fazendo proliferar
o ensino de tipo politécnico, ou seja, um ensino superior "pratico” que, segundo alguns, tenderia

1 Relacao Geral do estado da universidade, por D. Francisco de Lemos, 1777, publicada pela primeira vez por
Tedfilo Braga, Histdria da Universidade de Coimbra nas suas relagdes com a instrugdo publica portuguesa, Lisboa,
Tipografia da Academia Real das Ciéncias, (1898-1904), vol.VI (1801-1872), 1902; ver ainda Actas do Congresso
"Histéria da Universidade", Universidade(s). Histdria, Memdria, Perspectivas, 5 vols. Coimbra, 1991.

%2 Desejamos que este trabalho seja uma humilde e circunscrita contribuigdo para esse quadro.

33 Seguimos de perto Luis Reis Torgal, “Instrugdo Piblica", Histdria de Portugal, dir. de José Mattoso, vol 5:
634-51. A primeira grande polémica com a Universidade surge em 1835 quando Rodrigo da Fonseca Magalhaes cria,
por decreto, o Instituto de Ciéncias Fisicas e Matematicas, o que provocou séria reacgao por parte da Universidade.
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rapidamente a um "exclusivismo experimental"®* e que concedia graus menores. Sé que, num
fenémeno que tem com 0S nNOSs0s tempos actuais pontos de contacto muito significativos, as
escolas politécnicas que se foram criando foram progressivamente reivindicando a sua promo-
¢do a estabelecimentos de tipo universitério, solicitando para os seus professores e alunos 0s
mesmos direitos e regalias de que gozavam os professores e os alunos da instituicdo univer-
sitaria. Algo que foi entendido, como ainda hoje o é, de forma bastante enviesada: "a escola
quis converter-se em faculdade. A pretensao dos graus académicos tornou-se uma questdo de
«palpitante interesse» para 0s que miravam sd em suplantar as antigas instituicdes."® Parece
ter sido dificil perceber, entao como hoje, 0 quanto poderia ter representado para o desenvolvi-
mento do conhecimento e da formacdo geral dos portugueses tudo quanto pudesse ter levado
estas novas escolas a «suplantar as antigas instituigdes».

Mas era em nome do desenvolvimento cientifico e da formagdo moderna e experimental que
se iam abrindo alternativas a oferta de ensino ultrapassada e tradicionalista da Universidade
de Coimbra.

As chamadas “ciéncias do espirito" ou Humanidades estavam, por estes tempos, pratica-
mente afastadas da Universidade, "apenas (...) representadas no curriculo por duas cadeiras
marginais: a Propedéutica Histérica, na faculdade de Direito, e a Filosofia Racional e Moral, na
faculdade de Filosofia."** Segundo um outro estudioso do nosso ensino "A lingua, a literatura e
a histéria da nag&o portuguesa ndo figuravam no elenco das disciplinas que constituiam o ensi-
no universitario (...) Enquanto o Colégio das Artes se transformara em outros paises da Europa
em Faculdades de Letras e de Ciéncias, entre nds transforma-se em Faculdade de Filosofia,
entendendo-se esta como Filosofia racional e natural sem qualquer referéncia aos estudos de
Filologia e de Histdria." %7

No projecto de 1823, Ideias sobre o estabelecimento da Instrugdo Publica, escrito em
Paris, Luis da Silva Mouzinho de Albuquerque preocupara - se em explicar as vantagens que
adviriam do facto de atribuir as Artes e as Humanidades dignidade e autonomia universitérias,
aconselhando a criacdo de uma faculdade de Letras. Mas a sua iniciativa ndo encontrou, pe-
los vistos, 0 apoio necessario. Haveria de chegar o ano de 1857 para que nova oportunidade
se criasse, desta vez pela mao do Doutor José Maria de Abreu, professor da Faculdade de
Filosofia @ membro do Conselho Superior de Instrucao Piblica que, em 13 de Abril desse mesmo
ano, apresentou a Camara dos Deputados um projecto de lei que criava, em Lisboa e Coimbra,
um curso superior de Letras. Propunha a duragdo de dois anos para o curso de Lisboa e de
trés anos para 0 de Coimbra; e que neles se ensinassem as seguintes disciplinas: Filosofia e
Histéria da Filosofia, Histéria e Geografia, Literatura latina e portuguesa, Histdria portuguesa e

%4 Teofilo Braga, As modernas Ideias..., Porto, Livraria Internacional de Ernesto Chardron, 1892, 2 vols. vol 1:148.

35 José Maria de Abreu, "A reforma do ensino ptblico em Portugal®, O Instituto, Lisboa, vol.6, 1857, italico nosso.

%6 M. Bréda Simdes, "Curso Superior de Letras" in Dicionério da Hist’ de Portugal, dir. de Joel Serrdo, Lisboa,
Iniciativas Editoriais, 1971, 4 vols., vol. II.

%7 Delfim Santos, "Universidade", Diciondrio de Literatura Portuguesa.., direcgao de Jacinto do Prado Coelho, 3
vols, Porto, Figueirinhas, 1973, vol 3:1126-28.
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Arqueologia, Literatura estrangeira e portuguesa (continuacdo). "Apesar de parecer favoravel da
respectiva comissao o projecto nao vingou." %

Mas, no ano seguinte, "A intervencao decisiva de D. Pedro V iria contudo salvar a ideia em
marcha da criminosa indiferenca parlamentar.”

Foi, com efeito, 'decisiva’ esta intervencdo de D. Pedro V, monarca jovem e querido, de
reinado breve e que foi figura tutelar das Letras portuguesas. Uma grande amizade o ligava a
Alexandre Herculano, e por isso se escreveu que ele "honrava o grande escritor do seu reinado
como no seu tempo Frederico, rei da Prissia, honrava o escritor Humboldt" %9,

Salvaguardadas as devidas distancias, o paralelismo é esclarecedor. Naquele que seria o
primeiro curso superior de Letras, em Portugal, fundado por iniciativa pessoal do jovem monar-
ca, desejava ver-se reflectida a imagem distante de uma universidade moderna e promissora,
como aquela que Humboldt instituira em Berlim, no ano de 1810: Universidade moderna por
exceléncia, simbolo de um novo ideal de unidade do saber e, sobretudo, foco vitalizador de-
dicado a construgao de uma certa imagem nacional de cultura. Eram as humanidades que af
preservavam essa unidade cultural, através das disciplinas filolégicas que se meteram a estudar
as obras do passado, a recupera-las e divulga-las. Daf a feicdo acentuadamente literaria deste
modelo universitario, com a filologia, nos seus diversos ramos, arvorada em guarda-avancada
da defesa do(s) nacionalismo(s) emergente(s), capaz de assegurar o "suplemento de origem"s
necessario a esses sonhos de grandeza nacional.

D. Pedro V, "esclarecido de espirito e dotado de boa vontade", guiado pelas suas "predi-
leccBes literdrias e aspiragoes filosoficas, tentou elevar o estudo das humanidades a altura do
ensino superior"*”". Contava, para isso, com o seu ilustre e estimado amigo Alexandre Herculano
que, pelos anos de 1834 e 35, nos artigos que publicara no Repositdrio Literario, falara ja da
necessidade de um «curso de literatura»; e cujo magistério histérico e literéario era por demais
reconhecido. Décadas passadas, e por real vontade, o projecto parecia ganhar corpo.

Haveremos de tentar perceber os entendimentos novos e velhos que af se cruzaram, as dili-
géncias e as resisténcias que se manifestaram e que fizeram deste Curso o palco de um conflito
disciplinar sustentado pelas disciplinas histéricas, literarias e filoldgicas, que vao disputar entre
si 0 papel de centro unificador das Humanidades e da Cultura nacionais.

%8 Newton Macedo, "Cultura e Assisténcia" in Histdria de Portugal, ed. Barcelos, 1935, vol. VII.

Argsar da aprovagao e recomendagdo especial, por parte da comissdo de instrugdo piblica - (...) o capital moral
de um pais ndo é menos produtivo, e deve ser considerado igualmente fecundo, sendo mais, do que qualquer outrof...)"
- nada aconteceu, para além das intengdes que o papel registou.

%9 In O Instituto, de 1878, consagrado a Alexandre Herculano, seu fundador, ha pouco falecido, no discurso
entdo proferido por Vicente Ferrer de Neto Paiva. Foi através de Mendes dos Remédios, e da sua Histdria da Literatura
Portuguesa, 4* edigdo, s.d., s.1..572, que chegdmos a esta referéncia. A ideia é, alias confirmada por Busquets de
Aguilar, O Curso Superior de Letras, 1856-1911, Oficinas Graficas da Cadeia Penitenciaria de Lisboa, 1939.:3, que
contraria Jilio de Vilhena, D. Pedro V e o seu Reinado, Coimbra, 1922, 3 vols, vol II: 349.

$10M? Cristina Alvares e Américo Lindeza Diogo, Que Saudades que eu ja tinha da minha alegre casinha..Das
humanidades na nova universidade, Irmandades da Fala da Galiza e de Portugal, Cadernos do Povo, 1997.

1 Tedfilo Braga, "Noticia Histérica desde a fundagao do Curso Superior de Letras até ao presente”, publicado
em Apéndice, pela primeira vez, por Busquets de Aguilar, ob. cit.: 385-95.
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4.1. A Fundac@o do Curso Superior de Letras

E em 1858 que o jovem D. Pedro V revela a sua resolucdo de ceder, da sua lista civil, a
quantia necessaria a constituicdo de “um fundo permanente em inscrigcoes da Junta de Crédito
Pdblico, com o juro dos quais se realize nesta capital a criacdo e conservacao dos seguintes
cursos publicos: de histéria, de literatura antiga e de literatura moderna, particularmente a por-
tuguesa” ¥’2. Assim escreveu na Carta que enviou a Anténio José de Avila, seu ministro da
Fazenda.

Escolhera o rei o ensino superior, por "dar corpo as vozes que, had muito, reclamam isto",
e porque "decaindo diariamente, vejo que se lhe secaram as raizes, e que assim, se lhe foi a
virtude prolifica."

Contrariando a sua prépria determinagdo de ndo "ampliar irreflectidamente o ensino supe-
rior", explica o dilema que enfrentara:

"Eu podia ter olhado mais compassivamente para o grego e para o latim, e poderia ter pen-
sado em preparar nas escolas secundarias uma base mais segura, em que assentasse 0 ensino
das novas doutrinas, que vao invadir e repartir os dominios do classicismo, mas pensei que me
era impossivel obrar assim, sem desacomodar um pessoal que, desde esse momento, deixaria
de sertido na conta de tdo competente quanto até ali o fora. Pensei que obrando assim tarde
veria a Faculdade de Letras, e que, criando-a eu, alcancava as duas coisas - a Faculdade desde
ja, e mais tarde a reforma dos liceus..."(italicos nossos).

Parece-nos de sublinhar esta clara intuigdo do jovem monarca em relagdo ao conhecimento
novo cujo desenvolvimento acabaria por “repartir os dominios do classicismo”, assim como a
ideia de uma intima relacao de continuidade entre os dois niveis de ensino, liceal e superior.
Alids comprovada ainda na razao pratica desta fundacao: “Era universalmente reclamada a cria-
cao de cursos desenvolvidos de literatura e de histéria, que servissem de complemento aos
secos resumos dessas disciplinas decorados nos nossos liceus e que, a0 mesmo tempo, fossem
preparacao para o estudo das ciéncias que tdo divorciadas andam com as letras. Decidi-me a
realizé-la.”

Em sessdo da Camara dos Deputados, em 1859, Fontes Pereira de Melo®*, entdo ministro
e secretario de estado do Interior, apresentou um projecto de lei criando um curso superior de
Letras, em Lisboa, que compreendia as trés cadeiras generosamente subvencionadas pelo rei -
literaturas antigas, literaturas modernas e Histéria - , e mais duas que seriam suportadas pelo
orcamento especial deste ministério: a cadeira de Histéria Universal Filoséfica e a de Filosofia
Transcendente.

72 Carta 137, ao ministro da Justica e da Fazenda, de 31 de Outubro de 1858, publicada pela primeira vez por
Lufs Augusto Rebelo da Silva, em Apéndice ao Elogio de sua majestade o rei D. Pedro V, lido em sessdo publica da
Academia Real das Ciéncias, no dia 26 de Abril de 1863. Esta integralmente reproduzida em Busquets de Aguilar, ob.
cit.: 9-12, de onde citaremos.

3 0 mesmo que , no ano sequinte, decretou a criagdo da cadeira de Lingua Portuguesa nos liceus.
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Alargava-se, assim o campo das Humanidades: a Literatura e a Histéria, juntava-se a
Filosofia. E alterava-se o estatuto do curso: de "instituicao particular”, financeiramente suporta-
da por el-rei, passa a ser "incorporado (...) nos encargos gerais do estado"¥’*. O projecto foi apro-
vado e transformado na lei de 8 de Junho de 1859, que da existéncia legal ao Curso Superior de
Letras, cujo Regulamento oficial Ihe atribui, textualmente, “o fim de difundir os conhecimentos
da Literatura, da Histéria e da Filosofia”, com as cinco cadeiras identificadas como segue e
distribuidas por dois anos:

1°Ano:

1% cadeira - Histéria pétria e universal;
2% cadeira - Literatura Latina e Grega e introdugdo sobre as suas origens

2°Ano:

3% cadeira - Literaturas modernas da Europa, especialmente a portuguesa;
#cadeira - Filosofia;
5% cadeira - Histdria Universal filoséfica." 37

Este quadro disciplinar serd alargado, ja em 1878, por decreto de 23 de Maio, ao aprovar um
curso de lingua e de literatura sanscritas, védicas e classicas, e criando, no quadro disciplinar
do CSL, uma nova cadeira, de Filologia comparada, ou Ciéncia da linguagem. O 81. do artigo 2.
reservava ao governo a incumbéncia de nomear o "primeiro titular da dita cadeira”, que deveria
ser "pessoa de saber reconhecido nesta ciéncia."® A criagdo destas novas disciplinas acaba por

374 Teofilo Braga, art. cit., in Aguilar, ob. cit.: 387.

5 cf. Livio do Registo de Decretos, Portarias e Regulamento do Curso Superior de Letras, Arquivo do Curso
Superior de Letras, Faculdade de Letras da Universidade Classica de Lishoa. Sobre o Curso Superior de Letras, que
passaremos a grafar CSL, existem duas monografias fundamentais: a de Francisco Adolfo Coelho, Le cours su-
périeur des Lettres, Lisboa/ Paris, 1900, Exposicdo Universal de Paris; e a de Manuel Busquets de Aguilar, O Curso
Superior de Letras, 1858-1911, Oficinas Gréficas da Cadeia Penitenciria de Lisboa, 1939. Para além de vérios artigos
que ja citamos, e outros que a frente serdo referenciados, a mais recente noticia geral sobre o CSL pertence a Luis
Reis Torgal e outros, Histdria da Histdria em Portugal, Sécs XIX-XX, Lisboa, Circulo de Leitores, 1996:166-170.

36 Para a regéncia do curso de lingua e literatura sanscritas, védicas e classicas foi nomeado o licenciado em
Mateméticas, Guilherme Vasconcelos de Abreu, designado em 16 de Marco de 1875, pelo ministro dos negdcios es-
trangeiros, Jodo de Andrade Corvo, para seguir um curso de filologia oriental e principalmente fazer estudos de sans-
crito e védico, na Alemanha e na Franga. Vasconcelos de Abreu dé conta dos seus trabalhos em trés Relatérios cir-
cunstanciados da sua estadia tumultuosa de cerca de dois anos, pelas grandes escolas europeias. O primeiro relatério
foi publicado no Didrio do Governo de 21 de setembro de 1877; os outros dois foram editados "em fasciculos”, com os
titulos seguintes: Recherches sur le caractere de la civilisation aryenne-hindou, Lisboa, 1878, 56 pags; Importance ca-
pitale du sanscrit comme base de la philologie aryenne et de la philologie aryenne dans I'enseignement supérieur des
lettres et de I"histoire, Lisboa, 1878, 40 pags. A morte do seu mestre orientalista de Munique, Martin Hauy, reduzira a
meses 0s quatro ou cinco anos que se propunha trabalhar com ele; a falta de satde do préprio Vasconcelos de Abreu,
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provocar um reajustamento do plano curricular do CSL, que passa a cumprir-se em trés anos,
com o seguinte plano de estudos:

"1° Ano:

1% cadeira: Histdria Universal e Pétria.
2% cadeira: Lingua e Literatura sanscrita, védica e classica.
3? cadeira: Filologia Comparada.

2° Ano:

4% cadeira: Literatura Grega e latina.
5% cadeira. Literaturas modernas, especialmente a portuguesa.

3° Ano:

6° cadeira: Filosofia.
7° cadeira: Histéria Universal Filoséfica." 37

No seu artigo 2°, este decreto permitia “aos alunos que nao pretenderem diploma completo
deste instituto, frequentar somente o curso de lingua e literatura saoskrita, védica e classica.”
Apesar de solicitadas outras alteracoes de fundo, de que trataremos em capitulo préprio, ape-
nas foi sancionada por lei, em 1883, a passagem da cadeira de Filologia comparada do 1° para
0 2° ano, mantendo-se tudo o resto. S6 em 1901 o CSL vai sofrer alteragdes mais visiveis, ao
transformar-se em "escola de habilitagdo para o magistério secundario”, com inclusdo de uma
cadeira de Pedagogia e de outras disciplinas de formagdo pedagégica. Assim se manteve até a
nova legislacdo republicana de 1911, que cria as Faculdades de Letras em Lishoa e em Coimbra,
daf resultando a extingdo do Curso Superior de Letras.

reduziram ao minimo a sua estadia no estrangeiro onde, entretanto, pudera assistir a licoes de renomados orienta-
listas e egiptdlogos, como Bergaine, Maspero, Broca, Bertillon, Hovelacg, Dally sobre antropologia, etnologia, demo-
grafia, etc, ¢f. Adolfo Coelho, Le CSL, 1900: 53-4. Para a cadeira de Filologia Comparada ou Ciéncia da Linguagem, é
nomeado dias depois Adolfo Coelho, regressado igualmente de uma estadia de cerca de seis anos na Alemanha. Os
dois professores nomeados eram igualados em deveres e direitos aos outros professores do CSL.

377 (Cf. decreto de 18 de Outubro de 1878.
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4.2. 0 Provimento das Primeiras Cadeiras

"Algumas dificuldades se me apresentam, quanto ao provimento das cadeiras em ques-
tdo. Por uma parte receei que os homens que, pelas suas obras, para elas como que se
nomeiam, ndo aceitassem a nomeagao directa; por outra, ndo espero ser mais feliz no con-
curso, em que ficariam contendendo as mediocridades.(...) Antes que recorréssemos ao se-
gundo meio, que traz consigo decepgdes e desagrados, quisera que tentdssemos o primeiro”.

D. Pedro V, Carta ao Ministro da Fazenda.

Para as trés cadeiras que o monarca se dispunha financiar, convidou e fez publicar as no-
meagoes de trés personalidades notaveis: Alexandre Herculano, para a cadeira de Histéria,
Anténio José Viale®®, para a de Literaturas grega e latina e Antdnio Feliciano de Castilho, para
a cadeira de Literaturas modernas, especialmente a portuguesa.

No artigo inédito dado a lume em 1939, Tedfilo Braga regista a sua convicgao de que "D.
Pedro V criava uma cadeira de Histéria de Portugal de propésito para investir no magistério a
Alexandre Herculano, o fundador moderno da histéria portuguesa; e uma cadeira de literatura
moderna para tornar mais acessivel a geragao nova as licdes e o tino artistico de Castilho.
Criando esta bela institui¢do, o jovem monarca honrava os talentos mais estimados da nagdo,
e pondo-0s em contacto com a mocidade indisciplinada e sem guia, é natural que a sua influ-
éncia fosse fecunda, pelo poder espiritual que Alexandre Herculano e Castilho exerciam sobre
0 publico.”

0 certo é que apenas Viale, que fora professor de grego do principe D. Pedro, aceitou o car-
go. Herculano e Castilho apresentaram escusa da honrosa distingdo. Da primeira, por privada,
nada sabemos ao certo®”®. Mas vale a pena recordar a justificagdo de Castilho, que foi tornada
publica:

378 *(...) trabalhador infatigavel, honrado e consciencioso (...) Sabia primorosamente as linguas e literaturas
(..). Apesar de contemporaneo de Garrett e de Herculano, na emigragao, ndo abandonou jamais a escola classica
para abragar a escola romantica. Resistiu com austeridade, aliada a grande bondade, a todo o influxo da literatura
revolucionaria. Os seus mestres venerandos eram Homero, Pindaro, Horacio e Vergilio. Na Italia, Dante e Tasso,
em Franga, sobretudo os escritores do século XVIL.(...) O ideal e a crenga do erudito professor, resumia-se em duas
faces do mesmo sentimento - cristianismo e classicismo." Revista de Educagéo e Ensino, vol 4, 1888:166 e segs, perfil
publicado ap6s a morte do '‘Mestre'.

79 Tedfilo Braga, na referida "Noticia histdrica...", entendeu que a recusa de Herculano se devera a "impossibi-
lidade de falar em publico, ou pelo desvio definitivo dos seus antigos trabalhos histéricos." Entretanto, em Escritos
d'el-rei D. Pedro V, 5 vols, publicados de 1923 a 1930, vol 5:258, acha-se uma interessantissima nota, a propésito da
concepcao do curso de histéria: "Na cadeira de Historia, tal como eu a entendo, ndo pretendo sentar Frei Bernardo
de Brito, que cada qual pode ler em sua casa, mas sim quem seja capaz de fazer pelo ensino o comentério filoséfico
da obra, que Alexandre Herculano comegou, quer dizer, da histéria da nossa civilizagdo. Mas se fosse Alexandre
Herculano em pessoa, receio que ele se entretivesse a criar, pelo amor a idade média, uma ninhada de municipalistas
sem emprego possivel (...)." Esta citagdo consta de Busquets de Aguilar, ob. ¢it.:137, onde o autor afirma que "Fécil &
conjecturar que D. Pedro V convidou Herculano com pouca insisténcia e, por isso, recusou, concordando com El-Rei,
para ser oferecida a cadeira a Rebelo da Silva, que aceitou.”
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"A minha bagagem de linguas estrageiras é pobre (...). Depois dos meus classicos lati-
nos (...) os livros que consultei diariamente foram o meu espirito, 0 meu coragdo e a nature-
za. O quadro da literatura moderna, quadro sem moldura, quadro transbordante de todos os
lados, quadro vivo e varidvel, quadro com reflexos tdo vagos e tdo contrérios, com sombras
tdo profundas, tdo espessas e tao inexplicaveis, exige daquele que ousar explica-lo que seja
mais que um erudito, mais que um poliglota: um homem cujos olhos possam continuamente
devorar, cuja meméria, ja prodigiosamente cheia, possa continuamente absorver e assimilar,
cujo gosto se ndo engane nem fraqueje, cuja filosofia, numa palavra, voe alta e brilhante
como um sol, sobre todas as questdes da arte e das escolas. Esse homem nao sou eu."*®

E "indicava para esse cargo a José Maria Latino Coelho"*®', que parece ter sido recusado
pelo monarca, "por ideias demasiadamente avancadas, e quasi republicanas.”

Para além dos "desacordos morais" a que T. Braga se refere, segundo o qual "Castilho ndo
se quis ficar atras de Herculano e recusou também a regéncia da cadeira de literatura moderna”,
parece-nos haver motivos bem mais ponderosos: a percepcao deixada bem clara, no texto que
acima citamos, de que ensinar literatura moderna constituia uma espécie de ousada aventura,
que o escritor ndo estava disposto a enfrentar. Parece, com efeito, ter sido dificil assumir res-
ponsabilidades de ensino dum corpo de ‘saberes’ ainda n@o escolarizados, que correspondiam
a uma pratica criativa que era, na sua manifestacdo imediata, enquanto fenémeno de criagdo,
algo de ‘transbordante’, de ‘vivo e varidvel’, tao ‘vago e contrério’, atravessado de ‘sombras tao
profundas, tdo espessas e tdo inexplicéveis’ - para reescrevermos os termos de Castilho. A par
da confessada inépcia para tal tarefa, revela-se neste depoimento uma obliqua consciéncia da
novidade que as questdes estéticas - de ‘filosofia’- poderiam levantar no interior de uma litera-
tura que se dizia ‘moderna’.

No dia 22 de Qutubro de 1859, juntamente com Antdnio José Viale, tomava posse Rebelo
da Silva, em substituicdo de Herculano. Para a cadeira de literaturas modernas, por decreto
de 9 de Agosto de 1860, é nomeado Anténio Pedro Lopes de Mendonga, "um dos mais distin-
tos escritores do seu tempo"*®. Todos eles eram membros da Academia Real das Ciéncias,
instituicdo tutelar deste Curso, desde a primeira hora, que é encarregada de redigir o seu
Regulamento e formular um projecto de lei de habilitagdes. O Regulamento é aprovado em 14
de Setembro de 1859 e tornado decreto no dia imediato. "A lei das habilitagdes nunca chegou
a ser decretada."*®

30 Castilho fez publicar a carta dirigida a D. Pedro V, declinando o convite, em Castilho, Anténio e José, Tributo
a Memdria de Sua Majestade muito fiel o rei D. Pedro V, o bem-amado, Rio de Janeiro, 1862.

31 Aguilar, ob. cit: 141-2, apoiando-se em Julio Vilhena, ob. cit.: 104 e segs.
%2 Aguilar:142.

383 Tedfilo Braga, "Noticia.histérica...", in Aguilar: 388.
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4.3. Estudantes e Ouvintes do Curso Superior de Letras

"Os Cursos que para uns hao-de vir a ser obrigatérios, quero-os livres para outros.”
D. Pedro V, Carta ao ministro da Fazenda.

E Tedfilo Braga quem sustenta que foi para justificar "o carécter superior [do CSL] a par da
Universidade e das Politécnicas" que se reconheceu "que era um Curso a maneira do Colégio
de Franga (...) abrindo a frequéncia a um pleno voluntariato"** Certo é que aquela determinagdo
real terd justificado, desde a primeira hora, algumas opcdes de administracdo geral do CSL,
como seja o seu hordrio de funcionamento, diurno/nocturno e as diferentes categorias de alunos
que foram contempladas: os voluntdrios, que comegaram por ser a maioria, e 0S matriculados.
Quanto aos primeiros, eram “um publico varidvel, constituido principalmente de empregados
plblicos, caixeiros de comércio e jornalistas, que vinham as preleccdes da noite” *; dos ma-
triculados, “cuja assiduidade fosse consagrada pelo exame e o diploma”, sabemos que o seu
ndmero era “quasi sempre assaz subido no comeco de cada ano, se reduzia a um minimo no fim.
Por via de regra esses alunos ndo traziam base de educagdo sobre a qual se pudesse construir
edificio sélido de saber”.

As sessBes nocturnas acorria, de inicio, numeroso auditério, “uma turba variegada, avida
sobretudo de belos discursos”. Assim aconteceu desde a abertura oficial do CSL, em 14 de
Janeiro de 1861, cuja Conferéncia inaugural esteve a cargo de Rebelo da Silva, e que mereceu
registo no Jornal do Comércio saido no dia seguinte. Dotado de aprecidveis qualidades ora-
térias que, pelos vistos, ndo eram apanagio de outros professores, Rebelo da Silva impds-se,
nesta fase, por um certo estilo de exposicdo que mereceu os aplausos do pdblico e do proprio
mecenas do Curso. Com efeito, D. Pedro V foi um dos mais assiduos e atentos auditores destas
licoes. E dando voz a opinido de Tedfilo Braga, "Os primeiros dias de funcionamento do Curso
Superior de Letras foram espléndidos, porque as aulas eram regularmente visitadas por Dom
Pedro V (...) amado pela multidao; todos o queriam ver, e as aulas do Curso Superior de Letras
regorgitavam de ouvintes"*¢. Testemunho diverso refere que "Noites houve em que [D. Pedro
V] mandou que lhe chamassem vérios dos discipulos mais distintos, a quem sempre falava em
termos lisonjeiros, conversando depois de assuntos histéricos e literarios, do objecto do Curso e
dirigindo a todos palavras de elogio."*

Era, pois, um auténtico acontecimento social, que era de bom tom frequentar. Onde brilha-
vam os eloquentes historiadores e literatos da época, onde se juntavam personalidades conhe-

34 Tedfilo Braga, As modemas Ideias...: 148.
35 Adolfo Coelho, “Areformado Curso Superior de Letras”, in Revista de Educacao e Ensino, n°4,1888:(513-38),515.
36 Tedfilo Braga, "Noticia Histérica...", in Aguilar, ob. cit.: 389.

%7 Andrade Ferreira, Reinado e Ultimos Momentos de D. Pedro V. Academia Real das Ciéncias de Lisboa, 1861:23
e Segs.
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cidas do mundo intelectual, jornalistico e politico, e onde se abriam as portas aos novos candi-
datos a intelligentsia nacional. Esta a nota dominante aquando da abertura do Curso Superior
de Letras.

Circunstancias que pesaram, obviamente, no estilo e na orientacdo das sessoes, pois “0s
professores tiveram que sacrificar a arte oratéria muitas das suas aptiddes e do seu tempo” %%,
acabando por acusar “o cansaco sentido da tens@o oratdria em que eram obrigados a conservar-
-se pela natureza do seu publico da noite e ainda o facto de reconhecerem a esterilidade de
semelhante ensino.”

D. Pedro V morre em finais de 1861. O entusiasmo inicial em torno do Curso vai esmorecen-
do. Ano apés ano, as inscricdes dos alunos vao sofrendo atrasos imprevistos e 0 seu ndmero
é cada vez mais instavel®*. No ano lectivo de 1862-63, o primeiro ano ndo teve nenhum aluno
inscrito; no ano seguinte, inscreveu-se um aluno no 1° ano e, em 1864-5, ndo se registaram ins-
cricoes em nenhum dos anos. "Era sem ddvida uma rude prova para o novo instituto, que exigia
dos seus professores perseveranca e coragem na luta."*®

Em Relatério apresentado ao governo, em 10 de Novembro de 1864, Antdnio José Viale,
nessa altura Director do CSL, justificava a fraca adesdo dos estudantes pela falta de definicdo
das suas saidas profissionais, para além de reconhecer a indisponibilidade de alguns professo-
res para o seu normal funcionamento, e "principalmente, por se manter encerrada a cadeira de
literatura moderna."*’

4.4.0 Curso Superior de Letras: de 1861 a 1871.

Se apenas um dos convidados de el-rei assumiu a funcdo de regéncia de uma das cadeiras
do CSL, quem foram os outros professores? "...alguns dos mais destacados historiadores por-
tugueses (...}, entre outros, Rebelo da Silva, Consiglieri Pedroso, Tedfilo Braga, Adolfo Coelho,
David Lopes, Queirds Veloso, Damido Peres."*¥ Assim escrevem os historiadores nossos con-
temporaneos. Mas poderiamos n6s dizer, os mais destacados filélogos, gramaticos, antrop6-
logos, etnélogos e historiadores da literatura, que algumas daquelas personalidades foram,
cumulativamente: Teéfilo Braga, o professor/autor de uma Histéria da Literatura portuguesa;
Adolfo Coelho, professor de Filologia Comparada, etndlogo e filélogo; David Lopes que iniciou,
entre nés, o ensino superior das linguas estrangeiras; Rebelo da Silva, historiador, sim, mas
também forgado romancista e que haveria de ser o primeiro professor da cadeira de Literaturas
modernas da Europa, especialmente a portuguesa.

%8 Adolfo Coelho, "A Reforma...", 1888:515.

%9 Cf. Registos de Frequéncia do CSL.

30 Ad. Coelho, Le CSL:45.

¥ Aguilar:43; A. Coelho, Le CSL, 1900:45.

392 Cf Reis Torgal e outros, Histdria da Histdria:167.
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Foi, com efeito, muito reduzido o nimero de professores deste Curso, no meio século da
sua existéncia. Muitas vezes eleitos deputados, ou convidados a exercer cargos politicos, em
SUCEeSSivOS governos, ou a ocupar cargos superiores na administracao do Estado, anos houve
em que as cinco cadeiras iniciais eram asseguradas por apenas trés professores. E ja em 1900,
quando as cadeiras do curso eram sete, Adolfo Coelho reconhece que "0 pequeno nimero de
professores do Curso Superior de Letras (presentemente ha apenas cinco em exercicio) e o seu
isolamento, sdo factores que (...) contribuem a impedir o desenvolvimento da sua influéncia."*®

Quarenta anos passados sobre a sua fundacdo, o Curso Superior de Letras era um curso sem
vigor e sem alma, apesar de contar nos seus quadros com alguns dos mais importantes "litera-
tos" e "intelectuais" daqueles tempos.

Vejamos em que condic@es lhes foi dado trabalharem.

4.4.1. Os Primeiros Professores de Literaturas Modernas: 1861-1871

Serd esclarecedor conhecermos melhor as enormes dificuldades que parece terem existido
para encontrar professores para a 3° cadeira (mais tarde 5%, que verdadeiramente nos interessa
acompanhar. Recusado o convite feito por D. Pedro V a Feliciano de Castilho, tomou posse dela
Anténio Pedro Lopes de Mendonga, um promissor romancista e critico®* que acabaria louco,
passado pouco tempo. Loucura que Adolfo Coelho explica nestes termos: “ele viu, talvez, a dis-
tancia que havia entre o que ele dominava e o que lhe faltava; quis transpd-la de repente e esse
esforco perdeu-0"*%. Da sua passagem pelo CSL, ficard apenas o programa que projectou®®.
Foi s6 em 14 de Janeiro de 1861 que teve inicio a abertura oficial das aulas do CSL, com uma
Conferéncia de abertura, proferida por Rebelo da Silva. 0 mesmo que inicia, em 16 desse més,
as aulas da 3% cadeira, em substituicdo do infeliz empossado e que, um més depois, sera provi-
soriamente substituido por José da Silva Mendes Leal Junior, que continuou as ligdes até finais
do ano escolar*¥ No ano seguinte, por decreto de 31 de Marco, Rebelo da Silva é encarregado
interinamente do seu ensino e devia fazer uma licdo por semana.>®

A 11 de Novembro de 1861 falecera, entretanto, D. Pedro V, o jovem monarca promotor do
CSL, que apenas pdde acompanhar os seus primeiros meses de funcionamento. Com a sua mor-

3% Adolfo Coelho, Le CSL, 1900: 84.

3 No final da "Noticia histérica..." redigida por Tedfilo Braga, consta a lista de obras publicadas por cada um
dos professores do Curso, até 1878. Constam, de Antdnio Pedro Lopes de Mendonga, falecido em 1865: "Cenas da
Vida Contemporanea, Lishoa, 1843, 1 vol.; Ensaios de Critica e Literatura, Lisboa, 1849,1 vol.; Memdrias de um Doido,
Lisboa, 1849, 1 vol.; Viagens a ltdlia, 1 vol.; Memdrias de Literatura Contemporénea, 1853, 1 vol.", in Aguilar, ob.
cit.:394.

% Adolfo Coelho, Le CSL:34.
3% Ver a frente, "Programas".
7 Cf. Decreto de 21 de Janeiro de1861.

38 De acordo com o Regulamento do CSL, cada professor devia fazer duas ligdes por semana, de uma hora cada uma.

w

w



200 | O Ensino do Portugués. Como tudo comegou

te, "o entusiasmo que acompanhou a fundacdo do Curso comegou a diminuir (...) as dificuldades
comegaram."*%

E as dificuldades eram de toda a ordem. Devido as exiguas condicdes do edificio da
Academia Real das Ciéncias, onde foi instalado o Curso, as caréncias de espago vao ser um
problema a enfrentar ao longo de toda a sua existéncia.*®

A situacdo de vacatura da 37 cadeira era, no entanto, um dos grandes motivos de preocu-
pacdo do Conselho do Curso. De acordo com o regulamento, foram convidados a assegura-la
todos os professores em exercicio. Nenhum aceitou. Ainda nos termos do regulamento, foram
convidados os académicos Mendes Leal, Silva Tilio e Bulhdo Pato. Por razdes diversas, todos
recusaram. Bulhdo Pato, que foi abordado, na primavera de 1863, sobre a possibilidade de vir a
leccionar, ainda que interinamente, a cadeira de literaturas modernas, recusava um convite en-
derecado por Jaime Moniz, j& professor e secretério do CSL, corria 0 ano de 1865. Lamentava-se
dos esforcos despendidos durante meses, “para adquirir a soma de conhecimentos indispen-
séaveis para fazer um curso dessa ordem”, ja que alguém se esquecera de o chamar; e acabara
por desistir. Dois anos mais tarde, face a enormidade do “mundo de ideias impreteriveis para
me desempenhar, ndo digo com vantagem, mas com senso comum ao menos, de tao dificil
empresa”, e face ao curto tempo de preparacdo que lhe era dado (quinze dias), pedia licenca
para recusar. **'

S6 depois da morte de Lopes de Mendonga, em 8 de Outubro de 1865, é que o Conselho
do Curso toma a iniciativa de propor, interinamente, a nomeacgao de Augusto Soromenho, pro-
fessor de lingua arabe do liceu de Lisboa, desde 1860.%? Entdo colaborador de Herculano, nos
Portugaliae Monumenta Historica, “parece que o seu espirito estaria mais inclinado para o es-
tudo da histéria das instituicdes romanas e da idade média” mas aceitou. E 0 ano de 1865-6,
iniciado com 42 alunos e com professores nomeados para todas as cadeiras, serd considerado
pelo entdo director do Curso, Jaime Moniz, na Conferéncia de abertura do ano escolar, como
“uma ressurreicdo do Curso Superior de Letras”.*®

39 José Silvestre Ribeiro, Histdria dos Estabelecimentos Cientificos, literarios e artisticos de Portugal, nos suces-
sivos reinados da Monarquia, Tipografia da Academia Real das Ciéncias, Lisboa, 1879, 8 tomas, vol. XI?:271 e segs.

00 Busquets de Aguilar dedica algumas paginas a reconstituicdo das sucessivas peti¢des do Conselho do Curso
para obviar as necessidades de espaco e de dignidade das instalagdes. Deixamos este pequeno excerto do oficio diri-
gido ao Governo, ja em 5 de Agosto de 1884: "Apenas uma sala, e esta muito deteriorada, para as prelecgdes de todos
os lentes, para os exames de todos o0s alunos, para os mais exercicios escolares, para 0s actos grandes, para todos
os servigos de ensino, eis a que se reduz quasi na totalidade todo o edificio concedido a este instituto. Nao existe
casa para a secretaria, ndo a tem o conselho, ndo a tem a direcgdo, ndo a ha para concursos, nem para biblioteca! Os
professores relinem-se em um quarto situado ao rés do chdo, mal defendido da entrada, sem janela e tdo acanhado
que seis pessoas nao cabem ali a vontade! (...) Contra tudo isto, como contra uma vergonha, esta protestando ener-
gicamente o decoro das escolas.", ob. cit.: (27-40) 32.

0 [ivro da Correspondéncia com o Curso Superior de Letras, tomo |, folha 14 e segs.

42 Adolfo Coelho registou, ndo sem alguma ironia, que Soromenho estudara em Madrid “um pouco da lingua
arabe”, por ocasido duma estadia de estudo, integrada na grande tarefa de publicagdo da obra monumental que
Herculano tinha a seu cargo, a expensas da Academia Real de Ciéncias de Lisboa. A especialidade de Soromenho
seria a “paleografia e a epigrafia indispensaveis a investigacdo das fontes”. cf. Adolfo Coelho, Le CSL: 46.

403 [dem.
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Em Abril de 1866 é aberto concurso para a 3° cadeira, para resolver a situagao provisdria de
Soromenho.

Com atrasos sucessivos, s6 em Julho de 1867 é que as provas terdo lugar. E delas saiu
seleccionado 0 mesmo Soromenho, que teve como opositor Manuel Pinheiro Chagas, escritor de
grande popularidade. A 16 de Julho de 1867, Augusto Soromenho é nomeado professor titular
de Literaturas modernas, especialmente a portuguesa. Af se manterd até que, por morte de
Rebelo da Silva, em Setembro de 1871, ficando vaga a 1° cadeira, de Histdria universal e patria,
pede para ocupa-la, o que de imediato é atendido. E a 3" cadeira volta a ficar sem professor.

4.4.2.0s Programas da Cadeira de Literaturas Modernas da Europa,
Especialmente a Portuguesa: 1861-71

"Da cadeira de literatura moderna, a que se nega a regalia de poder dar preceitos, estou
vendo enojar-se a austera e pedantesca dignidade das nossas velhas aulas de retdrica.(...)"

D. Pedro V, Carta ao ministro da Fazenda

'(...) e os professores regeram as suas cadeiras liviemente, sem compéndio oficial, sem
doutrina obrigatoria (...)"

Tedfilo Braga, Memdria...

A darmos crédito a Castilho, toda a concepgao do Curso Superior de Letras coubera ao seu
mecenas: "(...) fora el-rei D. Pedro V que tivera tal ideia, que Ihe tragou o plano, regulamentou
a distribuicdo das matérias e 0 método de ensino (...)"®. Palavras que s6 por si nos poderiam
levar a acreditar numa excepcional obra de planificacao, fruto de aturada preparacao e previsao
de recursos. Mas bastara termos presentes os termos da Carta que o rei escreveu ao seu mi-
nistro do Reino, para percebermos qudo contréria foi a real fundagao a qualquer plano prévio.
Confessa-se o rei "um indiscreto que tomando a sério tal pedido, o realizou, quando nada estava
ainda preparado para ele." Pelo que este curso nasce como um puro acto de vontade que em
nada se ligava a coisa nenhuma: "Vejo-me (...) constrangido a pensar (...) que (...) a excrecéncia
que fui criar (...)."*%

44 Castilho, Tributo & Memdria...: 57, e Adolfo Coelho, Le CSL: 32.
495 Carta de D. Pedro V ao Ministro do Reino.
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Tinha, pois, o jovem monarca plena consciéncia das enormes dificuldades levantadas a ma-
nutencdo dos seus ‘cursos’ numa sociedade em que, "nao sei por que sina das coisas do espiri-
to, estas mais servem para alentar disputa, que para darem frutos."

Era ainda pesada aquela tradicdo que avaliava as coisas do espirito como fruto da pura
"preguica”, do antigo dcio aristocratico, e que D. Pedro V reconhece poder fundamentar uma
reacgao muito esperada: "Talvez mesmo haja quem as considere todas trés supérfluas, como se,
nas escolas secundarias, tantas e tantas disciplinas ndo servissem mais para entreter utilmente
o0 tempo, mais para debastar [sic] o espirito, que para deixar nele nogdes exactas e distintas das
coisas."

Um acto de generosidade melancdlica, ja "(...) que, em tudo isto, havia da minha parte muito
pouca alegria, e que, fosse como fosse, ndo era eu quem devia fazé-lo - eu que nédo queria a
Faculdade, enquanto néo visse a Escola."(italicos nossos).

E Escola ndo existia, com efeito. Nem literaria nem filoldgica nem filoséfica. Subsistia a his-
térica, sustentada pelo trabalho e exemplo de Herculano, e por demais tentada por ensaios mais
propriamente literarios, que fizeram a moda dos romances histéricos e dos famosos folhetins
de oitocentos*®. O fenémeno mesmo do alargamento s(bito e progressivo da leitura pdblica®”’
e privada parecia provar, desde Garrett e Herculano, que a cultura literaria parecia ser apenas
uma manifestacdo florescente da vida das novas elites. De natureza extracurricular e social,
como provam as muitas publicagdes de ensinamentos Uteis que entdo se vendiam, sempre en-
feitadas de poemas e de folhetins, a literatura parecia viver deste entendimento generalizado,
segundo o qual "a literatura se ensina a si mesma"*®. E que D. Pedro V nos devolve nesta férmu-
la segundo a qual a literatura é desprovida da "regalia de poder dar preceitos”.

No entanto, escolarizar a literatura, organiza-la para fins curriculares, colocava exigéncias
ja lembradas por Silvestre Ribeiro: a necessidade de inventariar, 'preceituar’, conceptualizar,
sistematizar. O que ndo era de todo uma ideia comum e facil de executar. Bulhdo Pato falara da
"dificil empresa” que seria organizar "um curso dessa ordem".

Desta dificuldade em organizar disciplinarmente os conhecimentos de literatura, encontra-
mos interessante testemunho numa breve introducdo ao primeiro programa do professor Ant°
José Viale, exactamente o professor de Literatura grega e latina, matérias por demais tratadas
e conhecidas, mas que, pelos vistos, ndo deixam de suscitar algumas perplexidades no expe-
riente professor.

Reza assim a introducdo ao seu programa‘*®;

48 \ler Ernesto Rodrigues, Magico Folhetim...

407 Ver Rosa Esteves, "Gabinetes de Leitura em Portugal no século XIX (1815-1853)", Revista da Universidade de
Aveiro/ Letras, n°1,1984; M? de Lurdes Costa Lima dos Santos, “A Elite Intelectual e a Difusdo do Livro nos Meados do
século XIX", Anélise Social, vol. XXVII, n° 116-117, 1992.

48 3. Graff, ob. cit.: 9-10.

499 Pyblicado na folha oficial de 19 de Outubro de 1860. Programa que nos poderiamos dispensar de transcrever
aqui mas que, pela sua exemplaridade, nos parece Util trazer a colagdo. Propunha o eminente classicista: “dar-se-a
noticia dos escritores gregos e latinos que mais se distinguiram nos diferentes géneros literdrios, pela ordem seguin-
te: poetas, historiadores, oradores, filésofos.
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“Grandes sao as dificuldades com que tem de lutar em qualquer pais, quem se encarre-
ga de dirigir os mancebos no estudo de uma disciplina, que pela primeira vez, vai ser objecto
do ensino publico. Estas dificuldades sobem de ponto no meu caso e neste pais. No meu
caso porque (...) faltam-me duas condigdes indispensaveis para o bom desempenho de tdo
honroso encargo: o dom da factndia e o habito de falar em pablico. A minha perplexidade,
procedente deste intimo conhecimento, acresce outra reflexdo que vem agrava-la. 0 actu-
al sistema de instrucdo secundaria em Portugal, € tédo deficiente, tdo imperfeito na parte
respectiva aos estudos cldssicos que [os alunos], salvo honrosas e mesmo raras excepgdes
(...) apenas [sabem] traduzir alguns autores latinos.(...) Poucos, pouquissimos, se aplicam a
lingua grega.”(itdlicos nossos).

Estdvamos em 1860, exactamente 0 ano em que se separou, nos liceus, o estudo do
Portugués do estudo do Latim. E é caso para nos perguntarmos de que valera, afinal, a longa
tradicdo do ensino desta lingua, cujos resultados sdo permanentemente postos em causa.*’®

E 0 “sabio” latinista interroga-se sobre qual serd a melhor opcdo para o professor, em tais
circunstancias: “Inventar ou reproduzir teorias de uma estética transcendente? Com que fruto
o faria, dado que ndo Ihe falecesse o vigor para subir tdo alto? Analisar no seu todo, ou em
parte, algumas das obras primas de cada uma das duas literaturas, nas linguas originais, como
se costuma fazer na faculdade de Letras de Paris? Achar-se-do em Lisboa muitos alunos que
possam acompanhar o professor em tal andlise? Ter-se-& forgosamente que recorrer a alguma

tradugao.”

Arontar-se-do as obras mais importantes de cada um deles, graduando o seu merecimento, segundo o parecer
dos melhores criticos.

Examinar-se-ao alguns trechos escolhidos, cuja beleza se procurara fazer conhecer; propondo-os como modelos
dignos de serem imitados, ou como objectos de uma bem fundada admiracdo.(...)

"] ¢ 0 plano por mim tragado para 0 1° ano do curso de que sou incumbido; plano que na sua execugdo terd pro-
vavelmente de ser modificado em alguma das suas partes, em consequéncia de consideragdes agora nao previstas,
e que nos anos seguintes (...) forcejarei por ir corrigindo, desenvolvendo e melhorando, instruido pela experiéncia,
e coadjuvado pelas adverténcias e conselhos das pessoas ilustradas e competentes.”(itélicos nossos) Parecem-nos
palavras ditadas por uma rigorosa inteligéncia do momento fulcral que lhe era dado viver, e da enorme responsa-
bilidade que representava para este, e demais professores, o seleccionar e organizar, com critério pedagdgico, a
massa de textos, e do conhecimento sobre eles, acumulado ao longo dos séculos, para ser integrado num curriculo
escolar destinado a um sistema de ensino piblico. O que obrigava a consideragao do piblico a que se destinava tal
ensino e das circunstancias materiais que o poderiam condicionar. O que significa que Viale tinha consciéncia das
limitagdes que a disciplinarizagdo introduz em um qualquer dominio do conhecimento. Reforcemos, de passagem, o
critério seguido na sua organizacdo: seleccdo de autores que mais se distinguiram nos diferentes géneros, obras e
excertos de obras, estudados para serem imitados ou tidos como objectos dignos de bem fundada admiragdo. Ou seja,
a adopcdo de um canone estabelecido pela tradi¢d@o e a concepgdo de que estas obras literdrias seriam estudadas
como modelos a imitar e a venerar.

40 Exemplo bem significativo é aquele comentério de Ramalho Ortigdo, na ja citada Carta ao ministro do Reino:
“Tal qual 0 ensinam, o latim serve-nos apenas para traduzir as senhoras com quem viajamos as legendas lapidares, e
para aproveitar nos usos retoricos alguns chavoes consagrados. (...) Para estes resultados o estudo do Latim poderia
eliminar-se, sendo vantajosamente substituido por um simples capitulo - sobre os /atindrios.”
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Da dificuldade de aceder as alturas de uma Estética, descemos a impossibilidade de cumprir
um preceito basico em literatura: a leitura dos textos originais. Elevada ao nivel superior do
ensino, esta cadeira vai sofrer os efeitos negativos do ensino praticado nos liceus.

Ao professor Viale ndo causou qualquer tipo de dificuldade a questao da definicao do territ6-
rio literério que Ihe competiria gerir, sendo verdade que as dificuldades que refere se inscrevem
exactamente no modo pedagégico de as trabalhar com sucesso. J& para os futuros responséveis
pela cadeira de literaturas modernas da Europa, especialmente a portuguesa, foi varia e imprecisa
a compreensao dos limites a quo e ad quam do territdrio literdrio que tal designacdo haveria de
recobrir. A intuicdo da ‘diferenca’ entre literatura antiga e literatura moderna que o real mecenas
do Curso revelara na instituicdo destas duas cadeiras, atribuidas a diferentes personalidades, pa-
rece ndo ter encontrado a melhor correspondéncia nos primeiros protagonistas do seu magistério.
E nada melhor do que os programas elaborados para tal fim, para percebermos a amplitude das
variacoes a que era, entdo, sujeito o entendimento do que deveria ser a literatura ‘moderna’.

Foi ao malogrado “literato” Ant® Pedro Lopes de Mendonga que coube redigir e publicar o
primeiro programa para as literaturas modernas. Nao houve nele lugar a notas prévias, nem a
quaisquer consideragdes sobre 0 momento (nico que entdo se cumpria, talvez pelo simples fac-
to de que partia do zero, sem qualquer tradigdo a orienta-lo. O que, obviamente nos ndo autoriza
a concluir que tais preocupacdes nao estivessem na mente do seu autor.

Acompanhemos 0s passos essenciais desse programa.

INTRODUCAOD

Formacdo da poesia e literatura. Analogia entre o desenvolvimento das literaturas antigas e
das modernas. - Quadro das suas transformacgdes até ao xIil século.

PRIMEIRA PARTE

1° Decadéncia do paganismo (....).
2°(...) adopcdo do cristianismo como religido do estado. Queda do Império Romano. Invasao
dos bérbaros.

SEGUNDA PARTE
Do Vv ao X século

1° Escuriddo intelectual do VI e VIII séculos. Origem das lendas religiosas, principio da lite-
ratura crista (Carlos Magno e a Inglaterra). Grande esplendor da civilizagdo &rabe.
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TERCEIRA PARTE
Do século X1 ao fim das cruzadas (1270)

1° Origens das linguas modernas. Epopeias cavaleirosas.
2° Filosofia escolastica. Influéncia das cruzadas sobre o progresso intelectual, influéncia dos
provengais e dos arabes.

QUARTA PARTE
Fim das cruzadas até a queda de Bizéancio (1475)

1° Dante. A Divina Comédia. Florescéncia das Letras com Petrarca e Boccacio. Influéncia
dos Medicis.

2° Esplendor das Letras e Ciéncias na Peninsula. Trés reis poetas: D. Afonso, o sabio, de
Castela; D. Diniz de Portugal; D. Jaime, o conquistador, de Arag@o. Primeira aparicao do direito
romano nas sete partidas. Fundacao de Universidades. Principios dos descobrimentos e conquis-
tas, e sua influéncia sobre as ciéncias e as letras. Introdugdo da Imprensa.

QUINTA PARTE
Da queda do império hizantino até ao concilio de Trento

1° Descobrimentos e progressos da ciéncia. A civilizagdo moderna caracteriza-se pelos pro-
gressos da ciéncia. Renascenca classica. Lutero e a Reforma. A erudigdo classica pde termo a
literatura da idade média.

SEXTA PARTE
Do concilio de Trento até meados do século XVII

1° Fundagdo das Academias. Caracter especial da literatura francesa no sentido classico.
2° A literatura inglesa, com Shakespeare e Milton, adivinha o espirito moderno.

3° A literatura espanhola retrocede a idade média e mostra-se vigorosa e original.

4° 0 movimento nacional de 1640 produz em Portugal alguns escritores distintos.

SETIMA PARTE
Da morte de Luis XIv até aos fins do século XxVvilI

1° Paralisacdo intelectual, produzida pelo absolutismo. A literatura filoséfica e didéctica
sucede a literatura classica do século de Luis XIv. Grandes escritores e pouca poesia.
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2° Invasdo do gongorismo na Peninsula, e abatimento intelectual no reinado de el-rei D.
Jodo V. Cultivacdo dos estudos histéricos, com erudicdo e sem critica. A Arcadia. Expulsdo dos
Jesuitas. Congregacao do Oratério. Escola bocagiana e escola filintina. Transicdo para a litera-
tura moderna que deve despontar com a liberdade.

OITAVA PARTE

Influéncia da literatura francesa nas literaturas contemporaneas. Grandes poetas e fecun-
dos escritores. Ressurreicdo do culto da idade média, na poesia e na arte. Resumo e Conclusdo.”
(italicos nossos).

Reencontramos, aqui, alguns tracos daquele primeiro ensaio de histéria literaria, concebido
pelo conego Francisco Freire de Carvalho, j& pela periodizagdo estabelecida, ja pela intima rela-
¢d0 que se tece entre a literatura e a histéria politica. Sdo vérias as razdes que conferem mérito
a esta proposta de programa: na introducdo, o objecto é exclusivamente literdrio, apontando,
explicitamente, para as origens da poesia e da literatura, uma terminologia ja bem distante da
hierarquia conceptual usada por Alexandre Herculano, décadas atras, e reproduzida ainda em
manuais escolares de ampla divulgacdo. O critério de arrumacdo dos assuntos é cronoldgico,
obedecendo aos grandes momentos da histéria politica europeia do Ocidente, de que Portugal
comunga com todas as outras nagdes: o que constitui um inteligente entendimento das mdlti-
plas interdependéncias culturais, no interior da Europa®", num tempo em que circulavam, entre
noés, propostas bem mais limitadas, em alguns manuais, como referimos ja em lugar préprio.

0 entendimento do conceito de moderno, fulcral no programa desta disciplina, revela-se,
aqui, altamente positivo. A "civilizacdo moderna” é situada entre os séculos de quatrocentos
e quinhentos. E retoma o conceito, aplicado a literatura, desde finais do século xvill, mas que
parece ser mais uma promessa a haver, do que ja concretizada: "A literatura moderna que deve
despontar com a /iberdade". O que revela o dominio, por parte do autor do programa, de uma
concepcdo periodoldgica clara e diferenciada quando falamos de um ponto de vista histérico ou
do ponto de vista especificamente literario. Algo que s6 no século vinte seria clarificado com
definitivos argumentos, no que a literatura diz respeito.*'

Neste programa, sao ainda operativos os conceitos de "Escuriddo intelectual” da Idade Média,
em contraste com o "Esplendor das letras e das ciéncias” da Renascenca, a revelar a persisténcia

41 Cf. Wellek e Warren, Teoria da Literatura, Lisboa, Publicagdes Europa-América: 61: "Sejam quais forem as
dificuldades que se deparem a uma concep@o da histéria literaria universal, € importante conceber a literatura como
um todo e pesquisar o crescimento e desenvolvimento da literatura sem o relacionar com as distingdes linguisticas
(...) Aliteratura ocidental pelo menos constitui uma unidade, um todo."

M2 Na verdade, foi ja na década de setenta do século XX que Jauss estabelece a importante clarificagdo de
sentidos que o termo moaderno conheceu desde a Idade Média, a que Calinescu, em 1994, trard novos e preciosos
informes. Cf. Hans Robert Jauss, "L histoire littéraire’, in Esthétique de la réception, Paris, Gallimard, 1978; Matei
Calinescu, Five Faces of Modemnity, 1994.
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dos termos da oposicao entre a Idade Média e o Renascimento, na longa tradicdo deste debate en-
tre antigos e modernos, mesmo em lingua portuguesa®®. Da mesma forma, poderemos considerar
notavel a atencao privilegiada concedida a literatura europeia de diversa procedéncia, da Inglaterra,
a Italia, da Franca a Espanha, fazendo assim jus a designacdo oficial da cadeira “Literaturas moder-
nas da Europa...”. A nota menos positiva que |he podemos apontar talvez tenha a ver com a quase
total auséncia de referéncias a literatura nacional, ignorando quase por completo aquela vertente
“especialmente a portuguesa” que sempre acompanhou a designacao oficial da disciplina.

Lopes de Mendonga adoeceu irrecuperavelmente antes de poder executar o seu programa
que, no entanto, ficou na histdria do nosso ensino literdrio como o primeiro projecto de siste-
matizacao curricular dos estudos literarios, pensado para uma instituicao de ensino superior
publico e que constitui um notavel precedente daquela investigagdo que Wellek e Warren, qua-
se cinquenta anos mais tarde, desejavam se fizesse: uma "investigacdo que ignora[m] os nacio-
nalismos estabelecidos e demonstralm] convincentemente a unidade da civilizagdo ocidental, a
vitalidade da heranca da antiguidade classica e do cristianismo medievo"™.

Projecto tanto mais de louvar quanto o compararmos com o programa feito para a mesma
cadeira por Augusto Soromenho que, conforme encontramos referido em Aguilar “comegava por
uma introdugdo que se refere a historia da literatura moderna e modo como tem sido tratada,
a sequir na parte | ocupava-se da dominacdo romana na Peninsula, escola de Sevilha, invasao
sarracena e estudo das letras durante esse periodo. Na Il parte estudava-se o aparecimen-
to da lingua portuguesa, poesia medieval até ao renascimento. Era o primeiro programa de
Soromenho."*®

Cotejado com o anterior, é notdria a pobreza da sua concepgao. E revela-se impossivel averi-
guar o que seria, para este professor, o conceito de modernidade em literatura. Mas foi este o pro-
grama que durante anos se cumpriu, todo ele voltado para a decifragdo de origens longinquas.*'

Teria razdo Adolfo Coelho quando escreveu de Soromenho que “o seu espirito estaria mais
inclinado para o estudo da histéria das instituicdes romanas e da idade média“*". A verdade é
que foi o professor responsével por esta cadeira desde 1865 até 1871, ano em que, por morte de

#3 A 'mais antiga referéncia, neste dominio, em lingua portuguesa, parece dever-se, segundo Jacinto do Prado
Coelho, a Tomé Pinheiro da Veiga (século XVI-XVII) que, na sua Fastigimia, afirma a superioridade dos modernos sobre
o0s antigos: «ainda que sobre os seus ombros e sobre o que nos ensinaram, vemos contudo mais do que eles, e de mais
alto.», cf. "Antigos e modernos', Diciondrio das Literaturas Portuguesa, Galega e Brasileira, dir. de Jacinto do Prado
Coelho, Porto, Figueirinhas, 1971. Para uma visao mais alargada, em termos europeus, ver Calinescu, ob. cit., 1994.

“14 Wellek e Warren, Teoria da Literatura, [1948] 1962:63.

45 Aguilar:300. Foi-nos completamente impossivel localizar exemplares deste programa que sabemos ter sido
distribuido, gratuitamente, aos alunos, no ano de 1865. Pelo que seguimos a versao de Aguilar.

M8 Que, alias, parece ter tido melhor desenvolvimento, no ano lectivo de 1867-8, ja que em reunido do conselho
do curso, de 14 de Outubro de 67, Soromenho informa que ird tratar "da poesia lirica, épica e dramatica, no sul da
Europa, até ao século XVII". O que constitui um notével avango no entendimento deste autor da matéria especifica
da disciplina literdria.

47 Adolfo Coelho, Le CSL.
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Rebelo da Silva, pede a sua transferéncia para a 1% cadeira, de Histdria universal e patria. Assim
se confirmava a sua especial predilecgao.

E assim se tera cumprido, por alguns anos, o destino das literaturas modernas da Europa,
vagamente confundidas com as origens histéricas nacionais. E entregues a regéncia de um pro-
fessor que julga da sua matéria o que Soromenho julgou da Literatura portuguesa, na sessao
publica que esteve a seu cargo, integrada nas Conferéncias do Casino Lisbonense.

4.4.3. As Conferéncias do Casino Lishonense:
Um Balango dos Primeiros Dez Anos do CSL

Foi no ano de 1871 que se realizaram as Conferéncias do Casino, propostas pelo grupo do
Cendaculo, e que contaram, entre outros que justamente conhecemos*'¢, com o distinto professor
do CSL, Augusto Soromenho, “lente de literatura moderna no curso superior de letras e um dos
maiores eruditos do nosso pais”.“!®

"A Literatura portuguesa” era, justamente, o titulo proposto, e a conferéncia comecaria
com a lapidar afirmagdo de que, em Portugal, "De literatura ndo ha dez reis em cofre"
E passava a apresentar os dois intuitos centrais da sua intervencdo: “patentear a decadéncia
da literatura portuguesa e apontar as bases para uma reforma e levantamento dela."

A avaliagdo que fez da producao literaria nacional, ao longo dos séculos, foi extremamente
negativa: "A falta de originalidade, de invencdo, de inspiragdo propria, revelava-se-lhe em todas
as escolas que Portugal se pds a seguir desde o inicio da sua literatura - Viveu-se sempre de
empréstimo, na sua frase."(39)

Abre excepcdo para Gil Vicente e para Camdes, especialmente para Camdes que "ndo cabe
dentro do problema. E realmente o tnico poeta verdadeiramente original e nacional". Pelo que
"posta assim de parte a figura de Camd@es, chegdmos ao século XIx com uma bagagem de ridi-
culo: o0 soneto venal, a ode encomidstica, o epitalamio servil, 0 madrigal rasteiro..."(41) ? Dos
classicos, tao justamente interrogados no ambito do ensino liceal, a sua opinido é que "Temos
muitos classicos e ndo temos um classico (...) nota que se manuseiam os classicos com um fim
absolutamente gramatical e vocabular. Dai tira uma conclusdo que é um escandalo na época:
- Os nossos classicos servem s6 para o estudo do vocabulario: podem bem, portanto, ser subs-

48 Referimo-nos, naturalmente, a Antero de Quental e a Ega de Queiroz, com as suas fundamentais conferéncias
intituladas, respectivamente, "Causas da decadéncia dos povos peninsulares” e "A Literatura Nova. (O Realismo como
anova expressdo da Arte)".

"9 Era a 3% conferéncia, anunciada num Gnico jornal de Lisboa, Revolugdo de Setembro, em 30 de Maio e 1 de
Junho de 1871.

%20 Anténio Salgado Junior, Histdria das Conferéncias do Casino, Lishoa, Tipografia da Cooperativa Militar,
1930:(38-46) 39, de onde citaremos.
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tituidos por um bom dicionério. - Eis o valor dos classicos, o (nico, enquanto se ndo substituem
pelo dicionério. De resto: nada de originalidade, de invengdo, de imaginag&o, de gosto."*'

Quanto a "bases para uma reforma e levantamento” da nossa literatura, em pleno século XIX,
"um século de renovacdo mental, [a] um século que nos podia valer", considera Soromenho que
"0 grito de Chateaubriand podia salvar-nos”, ja que “desterrou a mitologia, abateu os deuses do
Olimpo, substituiu-os pelo simbolismo cristdo, fez do cristianismo ndo uma ideia mas um senti-
mento.” E tdo mal usaramos essa heranca, que Soromenho entende que “urge arrepiar caminho
e procurar conquistar o lugar que nos compete na literatura da Europa“(41). Por aqui passava a
reforma que Soromenho propde para a literatura portuguesa, prescrevendo até alguns causticos
“remédios:

1° - Destruir, por falso, por contrério as leis da arte, ao senso moral, e por pernicioso e ridi-
culo - tudo o que existe;
2° - Dar por base a educacdo a moral, o dever, do que aproveitard a literatura.”?

Tudo em nome de uma pessoalissima concepgao da arte, que redunda num tremendo ema-
ranhado de afirmagdes que se contradizem umas as outras, ora negando ora afirmando os mais
elementares principios quer do paradigma classico quer do supostamente moderno. Valera a
pena lermos uma amostra, que Salgado Junior nos prop@e: - Qual é o fim da arte? O fim da arte
nao é a imitagado e, menos ainda, como muitas vezes se supde, a moralizagdo. A literatura ndo
cria com um fim pratico: nem moralizacdo nem civilizacdo. Relaciona-se com a civilizagdo mas
nao é sua causa voluntdria. A arte tem o fim em si mesma. Atinge o seu fim atingindo simples-
mente a esséncia da arte: o belo. Melhor: procura ser a representagao do ideal. - Acrescentou:
- E por isso que, em seu entender, sendo o belo ideal o limite infinito da arte, o belo que o
homem realiza anda a volta dum tipo fixo, - universal. Foi categérico, dizendo: o gosto ndo € in-
dividual, nem anda sujeito a alteragdes, - mas universal, incorruptivel, absoluto e eterno. - Desta
maneira, duas consequéncias se tiram e que Soromenho frisou: a de que a literatura ndo anda
sujeita ao paladar dos tempos e a de que ela ndo é a expressao da sociedade que a cria. Ja o
disse quando falou dos classicos: a sua inferioridade nao provem nem do regime absoluto nem

2 Jdem: 39-40: "E os classicos? (...) Temos muitos classicos e ndo temos um classico. Soromenho entende por
classico - o tipo ou modelo literério; pela forma e pela ideia, entenda-se. Em compensacao, Soromenho ndo encontra
entre 0s nossos classicos nenhum modelo:- nenhuma obra grandiosa pela forma e pela ideia. Estabelece paralelo
entre 0s nossos classicos e os de 14 de fora: fala nos poemas de Dante, nas tragédias de Shakespeare, nos quadros de
Rafael. O confronto é pouco favoravel. Serve apenas para evidenciar a pobreza da nossa literatura. E que os nossos
classicos ndo tiveram nem originalidade nem ideias. (...) Dito isto, Soromenho nota que se manuseiam os classicos
com um fim absolutamente gramatical e vocabular. Dai tira uma conclusdo que é um escandalo na época: - Os nossos
classicos servem s6 para o estudo do vocabulério: podem bem, portanto, ser substituidos por um bom dicionario. -
Eis o valor dos classicos, o Unico, enquanto se ndo substituem pelo dicionario. De resto: nada de originalidade, de
invengdo, de imaginagdo, de gosto. - Porqué? - Nao dird que por causa do regime absoluto e teocratico dos antigos
tempos. A arte nada tem que ver com isso. A explicagdo € outra.- E que essa literatura ndo tem caracter nacional, ndo
exprime a vida do pafs, é mero exercicio."

422 |dem, italicos nossos.
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do teocréatico. - A literatura nada tem também que ver com a filosofia criada pela época, com o
estado social, duma maneira geral, com o estado dos espiritos e das consciéncias. Influéncia,
sim: ainda tem alguma, sobre os costumes, concede. Mas ndo |he cabe esse papel, por oficio. -
Porqué? - Porque a literatura segue, como disse, um tipo ideal. Ora a sociedade, ambiente ndo é
tipo ideal. O tipo ideal, neste campo, serd a humanidade. E esta é a sua opinido: a literatura ndo
podendo ser a expressao duma sociedade, é, contudo, a expressao da humanidade.”

E demasiado 6bvia a fragilidade da argumentacéo, mas aproveitamos a longa citacdo para
registar algumas interrogacdes imediatas:

) Se o fim da arte ndo é a moralizacdo, como afirmar, como "2° remédio", que a moral apro-
veitaria a nossa literatura?

1) Se o belo "anda a volta de um tipo fixo, universal", e 0 gosto é "universal, incorruptivel,
absoluto e eterno”, como fugir as leis da imitagdo?

ll) Se "a literatura ndo anda sujeita ao paladar dos tempos" e "ndo é a expressdo da socie-
dade que a cria", como afirmar a desvalorizacdo da nossa literatura porque "ndo tem
caracter nacional, ndo exprime a vida do pafs, é mero exercicio"?

IV) Como chegar a "expressdo da humanidade”, "ndo podendo ser a expressdo duma socie-
dade"? 4%

Em muito pior estilo, reencontramos reflexdes e fraseologias muito préximas das que
Herculano publicara quase quarenta anos atrds mas que o erudito lente do CSL ndo dé provas
de conhecer. Acabando por criar uma versao bem menos vélida deste periodo pré-teérico que
estamos percorrendo, em que parece ter sido necessario “discutir com palavras cujo sentido ndo
dominamos inteiramente e que se movem segundo regras que em parte nos escapam".*?*

Porque as afirmacgdes foram excessivas e as ideias pouco consistentes, esta conferéncia tera
sido das menos apreciadas e menos representativas, por certo, do profundo sentido da discussao
proposta pelo Cendculo e que Antero apresentara na conferéncia inaugural: "A discussao teria
como fulcro a revolugdo no que esta ideia tivesse de mais largo e de mais elevado, - sendo cer-
to que a Revolucdo cabia operar uma transformacdo."(28) Quanto a literatura portuguesa, e nas
palavras do lente de Literaturas modernas da Europa, especialmente a portuguesa, nem a ideia
de transformacdo parece aceitavel; a (nica operagao possivel é a pura eliminagdo: "Destruir, por
falso, por contrério as leis da arte, ao senso moral, e por pernicioso e ridiculo - tudo o que existe".
Depois desta operacao de limpeza, de aparéncia tao revolucionaria, s6 teriamos que pedir inspi-
racdo "a Chateaubriand (...) [a] o cristianismo. E heranca que descobrimos mas que n3o soubemos
ainda utilizar. - E se por um lado, cuidando do problema da educagéo, lhe dermos por base a moral,

3 Ha momentos, sobretudo aqueles que ocorrem por alturas de mudanca de paradigma, como era entdo o caso,
em que certas palavras ganham um valor verdadeiramente mitico. ‘"Humanidade’ foi, nesses tempos, palavra magica
para muitos jovens revoluciondrios: “Por todos os botequins de Coimbra ndo se celebrou mais sendo essa rainha de
forca e de graga, a Humanidade”, Eca de Queirds, Notas Contemporéneas, Lisboa, 3° ed.::255.

424 Paul Feyerband, ob. cit.:304-5:
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fonte (nica da felicidade e da prosperidade da nagao, - os espiritos ficardo aptos a fundar uma Ii-
teratura nossa, nacional, - que tera por base a moral, e todas as virtudes suas finais, e a aspiragao
para Deus. Assim se propagarao os principios do bem para dar felicidade a pétria e honra a familia
e se originara uma literatura digna de ser incluida entre as demais da Europa"#®

Registemos, em jeito de conclusdo, um comentério feito pelo Didrio Popular, suficientemente
sibilino: "0 sr. Augusto Soromenho discorre com facilidade, naturalmente, como quem conversa,
deixando mesmo, de vez em quando cair a conversagao num tom excessivamente familiar, que nos
faz esquecer por vezes que estava falando um académico e um lente do curso superior."(46)

Apesar do ataque*”® desferido aos jornalistas, logrou maior efeito sobre o piblico o apelo
final aos sagrados valores da patria, da familia e do cristianismo.*”’

45 Salgado Junior:46, italicos nossos.

%6 Deixamos aqui alguns dos comentarios feitos por Soromenho a literatura contemporanea, sempre via
Salgado Junior: “Estabelecidos estes principios estéticos, Soromenho interrompe - se para apresentar a assisténcia
0 que pensa acerca do estado em que se encontra em Portugal a Poesia, o Romance, o Drama, a propria Critica.”
Quanto a poesia, “Tem expressoes curiosas: - Em Portugal, o poeta lirico ndo € poeta: - ¢ artista de versos. Estuda
pouco. L& apenas o que mais quadra a facilidade do seu engenho. (... No meu tempo era moda a paixao inconsolavel,
palida, martirizadora, gemida nos cemitérios, entre 0s mochos e os ciprestes com um cortejo de ingratidoes e de
punhais. - Era a depravagao de Lamartine, de que se gerou um género piegas, intoleravel, que enjoou o espirito pa-
blico. A sequir foi preciso mudar de figurino: - passou-se ao cepticismo. Depois disto veio o periodo das flores: - Cada
poeta tinha o seu jardim, onde as flores da primavera sorriam até em pleno outono.” O quadro continua numa penosa
toada de copiadores dos poetas franceses de maior sucesso, e sempre naquilo que tais poetas tiveram de mais
decadente e mais pobre. “Ninguém se preocupa com encontrar uma ideia nova, algum grande pensamento. Como
ninguém se preocupa com isso, os literatos julgam - se dispensados de ter ideias - e vao fazendo estilo. Nisto se vé
sinal caracteristico de decadéncia ndo s6 literaria mas até social.” [Entao, ha ou ndo relagdo intima entre a literatura
e a sociedade que a produz? - perguntamos]. Sobre o romance, “revela s6 que ndo temos moralidade. Romantiza-se o
adultério. Sublimam-se os vicios mais torpes e hediondos. Expde-se a verdade negra e descarnada. Nao se mostram
os quadros de virtude.- Mas a sociedade ndo estd ainda tdo perversa como a literatura a faz supor. Os romances de
Julio Dinis o provam - e ndo s6 eles, como o seu éxito.” Estas palavras sobre o romance - que, pelas caracteristicas
apontadas, ¢ identificado com o realismo/ naturalismo, de que Zola foi o mestre maior - levam - nos, naturalmente
a questionar as razdes que poderdo ter levado este homem, com tais ideias, a integrar o grupo do Cendculo e a par-
ticipar nas Conferéncias do Casino. Nao acusa ele de imoral e insana a nova vaga de romances realistas? Incluiria o
autor os romances de Eca de Queirés, seu companheiro nas revoluciondrias discussdes do Cendculo? E conclui, sobre
este género: "0 Romance, portanto, necessita esperar que o espirito se regenere.” Do mesmo mal se acha atingido
o drama: “perverso, corrupto, falso e falto de probidade. Na maior parte dos casos, apresenta-se até como original
e ¢ tradugdo descarada, roubo conhecido.[A este propésito, Soromenho lanca a acusacao de plagiato, de forma e
de ideia, a vérios homens de ciéncia portugueses - que ndo identifica - que davam a publico, como originais, livros
inteiramente traduzidos. Lembremos o caso Cardoso vs. Azevedo]. Enfim, “fiteis uns, profundamente imorais outros”,
Soromenho d4 - se conta da sua propria contradicdo, ao ter afirmado, atrds, que a literatura nada tinha a ver com a
sociedade, e condescende: “o romance e o drama podem ter, além dos campos em que a arte os confina, um intuito
moralizador - tanto mais que sao géneros geralmente apreciados.” A nota mais corajosa da sua conferéncia viria a
seguir, ao tentar definir a causa de tamanha decadéncia: “A fonte originaria de todos estes males é a imprensa. Ela
tem concorrido para este deshragamento literdrio pela sua ignorancia, pela sua incompeténcia, pelo desvario em que
a langam as paixdes que alimenta. Desvairada por estas leva por caminho errado o espirito piblico.” Isto porque “se
exigem habilitacdes para tudo, menos para ser jornalista. E assim o jornalismo continua a ser ignorante e incompe-
tente. Daf como exercerd a critica? com que independéncia? Para o jornalista, a critica tera de ser operagao ligeira,
ocupagao realizada sobre o joelho: julga dos livros como no Chiado se julga das damas: - vé-se se vai bem vestida e
aplaude-se-lhe a foilette. Ndo se cuida de saber se é devassa ou virtuosa.”, ob. cit.:42-5.

%27 |dem, ib.: O Jornal da Noite, "que se manteve sempre imperturbavel”, na discussao da Conferéncia, escreveu:
“Conversou com naturalidade, louvavel independéncia de pensamento, discreta cortesia na palavra, reflexdes acer-
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Mas se pensarmos neste conferencista do Casino enquanto “lente” do Curso Superior de
Letras que regia, ha anos, a cadeira de Literaturas modernas da Europa, especialmente a portu-
guesa, esta conferéncia revela, em contraluz, o desconforto de um mestre que ndo soube o que
ensinar e que nem sequer aprendera a amar o que, supostamente, ensinava.

Para a 5° Conferéncia foi convidado Adolfo Coelho, cuja intervencao se subordinava ao tema
"0 ensino” e que constituiu uma cerrada critica ao quadro legislativo nacional e a instrugao
publica que, em sintese, define nestes termos: "Tal é o ensino publico em Portugal, ensino irra-
cional, hibrido, entregue ao acaso e ao arbitrario, forcado portanto a reduzir-se a aprendizagem
e a retérica, ao ornato oratério, e isto fatalmente, fora da vontade dos individuos que ddo esse
ensino, que ndo tem vontade dentro duma constituicdo que Ihes impde o que devem crer e
pensar" 4%

E o CSL ndo foi poupado. Se bem que reconheca que "0 intuito era excelente e digno de
gléria”, “(...) o modo de o realizar foi 0 mais triste possivel."(40) Criado com o fim de preencher
a falta do ensino das antigas literaturas, da literatura moderna, da filosofia, e da histéria univer-
sal, a verdade é que "ndo se conhecia o0 estado dessas ciéncias, e imaginou-se que a erudicao
fragmentada que c& havia era literatura, que generalidades banais eram filosofia, e que a histé-
ria, a filosofia da histéria podiam improvisar-se, e criou-se o curso e formou-se o corpo docente
com o que por c& havia". Criado a imagem do modelo francés, ja entdo condenado, "0 Curso
Superior de Letras inaugurou-se, pois, segundo o seu tipo como casa de espectaculo"?. Era o
ensino de ornato, com palmas a mistura. Assim dependente do aplauso do publico, considera
ele que o professor do CSL "ndo aspira a ser profundo, ndo carece ser profundo; nada o obriga
a estudar; basta-lhe desenhar bem ou mal os contornos das coisas; colher aqui e acola algumas
generalidades brilhantes, alguns factos mais ou menos curiosos e bordar com esses materiais
asua tela."

Como se sabe, esta foi a Gltima das Conferéncias dadas no Casino Lisbonense, porque o
governo as proibiu. Soromenho nao foi admoestado e meses depois abandonava, a seu pedido,
a cadeira de literatura moderna para ir ocupar a de Histéria. Adolfo Coelho, depois de veemente

tadas e chistosas, linguagem correcta, exposigao clara, profundo conhecimento do assunto e 6ptimos principios.”

%28 Adolfo Coelho, A Questao do ensino, Conferéncia publica feita no Casino Lisbonense, em 17 de Junho de 1871,
Porto/Braga, Livraria Internacional, 1872:25. Antdnio Salgado Junior, na sua Histdria das Conferéncias do Casino
(1871):60, da algumas pistas para a compreensao do insucesso de Coelho, junto do publico: "A essa conferéncia, diz
o relato do Didrio de Noticias assistiram cerca de 200 pessoas. E esse jornal que também informa que entre essas
pessoas se viam bastantes professores das escolas primarias e superiores.- E foi esse facto mesmo que a perdeu. As
censuras dirigidas ao professorado, nas suas préprias barbas, ocasionou logo ressentimento. Alguns jornais foram o
eco desse ressentimento. Qutros ficaram numa atitude que era aplauso timido. Destes, foram a Revolugdo e o Didrio
Popular. Daqueles, o Jornal da Noite e o Jornal do Comércio."

49 Adolfo Coelho, 1872:43. Aquela "erudigdo fragmentada" que se julgou ser “literatura", assim como a citagao
seguinte, pode bem ser exemplificada pela Conferéncia e pelo Programa de Literaturas Modernas da Europa..., com
autoria de Soromenho.
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protesto publico®, parte para uma estadia na Alemanha, onde vai adquirir "notavel formacgao
filolégica".

Estas duas conferéncias interessam-nos, sobretudo, pelo facto de fornecerem pontos de vista
criticos sobre o Curso e a matéria literdria, quando eram passados dez anos sobre a abertura das
aulas do CSL. Na verdade, constituem importantes depoimentos sobre o ensino e os estudos litera-
rios nos primeiros anos da sua vida institucional e académica. Revestida de aparente pessimismo,
esta ideia de literatura releva, no entanto, de um paradoxal optimismo, de matriz romantica que
acredita que o "problema da educacdo”, tendo "por base a moral", permitiria que "(...) os espiritos
[ficassem] aptos a fundar uma literatura nossa, nacional." O que revela uma excessiva confianca
nas virtualidades do ensino literario e nos seus efeitos regeneradores sobre o estado futuro do
pafs. Apesar do juizo negativo formulado sobre a tradigdo literaria nacional. O que constréi um
tipo de professor de letras que a si mesmo se definia como intérprete duma visdo missionaria
da literatura herdada dos primeiros romanticos (de Chateaubriand, sobretudo), capaz de dissertar
eloquentemente sobre dominios varios do conhecimento do passado mas desvalorizando de forma
quase grosseira a heranca e a compreensao desse mesmo passado literario. Longe de emergir
como disciplina cientifica, a literatura é sobretudo um instrumento disciplinador do espirito nacio-
nal e, por isso mesmo, um meio importante de regenerar a nagdo. Soromenho e Rebelo da Silva,
de quem foi herdeiro directo, sdo os representantes geracionais desse primeiro romantismo no
quadro professoral do Curso e que serviram, com certeza, de modelo ao retrato eshogado pelo
jovem Adolfo Coelho: o professor do CSL "ndo aspira a ser profundo, ndo carece ser profundo”,
bastando-Ihe "colher aqui e acolé algumas generalidades brilhantes" para, num exercicio mais
estético que cientifico, "bordar com esses materiais a sua tela."

Ainda sem grandes efeitos de contraste, comega a desenhar-se a imagem de um conflito
cujos contornos se irdo clarificando.

Quando, sete anos mais tarde, Adolfo Coelho regressa a Lisboa e é nomeado professor do
CSL, Augusto Soromenho retirava-se deste mundo (1878).

Fora, entretanto, através deste Gltimo que Tedfilo Braga tomara conhecimento do concurso
aberto para a cadeira de literatura moderna, no Curso Superior de Letras de Lisboa. Apesar de
subscritor do programa das Conferéncias do Casino, Tedfilo ndo teve nelas outra participacao,
ocupado como andava com as suas publicacOes literarias, a par das investigacoes a que se en-
tregara, tentando ganhar uma cadeira no ensino pdblico superior. Foi recusado em Coimbra, pela
Faculdade de Direito, a pretexto de critérios de antiguidade; "pensou na Academia Politécnica
do Porto, e por fim concorreu ao Curso Superior de Letras"*'.

Era uma nova geragao na regéncia das literaturas modernas.

Em capitulo seguinte, tentaremos elucidar até que ponto foi possivel alterar o estado das coisas.

430 Adolfo Coelho, Carta Publica ao Ex° Sr Marqués d'Avila e Bolama, Ministro do Reino, Lisboa, Tipografia do
Futuro, 1871.

41 Aguilar:164-6. Para cada um destes concursos, redigiu Tedfilo Braga trabalhos de diversa especialidade:
"Espirito do Direito Civil Moderno", dissertacdo de concurso para a faculdade de Direito; "Caracteristicas dos Actos
Comerciais", dissertagao para a Politécnica do Porto, conforme a bibliografia elaborada pelo préprio Teéfilo, no final
da "Noticia Histdrica..." a que aludimos.
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4.5. As literaturas modernas, de 1872 a 1901
0 perfil duplo e ambiguo da investigagao em literatura

Como pudemos verificar, a 3% cadeira comegara 0 seu percurso institucional enfrentando
sérias dificuldades. Os seus primeiros professores sao ‘filhos de si mesmos', e acabam por
preferir outras areas disciplinares, de territorios mais definidos. Como se de um apelo de sa-
{da se tratasse, circulam desta para outras cadeiras, sendo a terceira a que verdadeiramente
nos interessa acompanhar.*? E fica-nos a impressao de uma espécie de movimento de fuga do
"vastissimo deserto" que parecem ser os estudos literarios, ao longo destes primeiros dez anos.

A 31 de Janeiro de 1872, é aberto novo concurso para preenchimento da cadeira deixada
vaga por Soromenho. Apresentam-se como candidatos Joaquim Tedfilo Braga (com importante
bibliografia literaria j& publicada), Manuel Pinheiro Chagas, (preterido no concurso anterior) e
Luciano Cordeiro (um notdvel das lides jornalisticas). Teéfilo Braga foi o candidato seleccio-
nado, tendo apresentado como trabalho de dissertagao, uma inovadora Teoria da Histdria da
Literatura. A sua prova, aplaudida calorosamente, foi considerada como um ajuste de contas en-
tre a 'escola de Coimbra’, a que o candidato pertencera, e o grupo lishoeta liderado por Castilho
e apoiante, como é por demais conhecido, de Pinheiro Chagas.** Alfobre de conflitos e inimiza-
des estranhamente cultivados, até que a morte os uniu na paz da eternidade.**

A partir de 1872-73 Tedfilo Braga é, pois, o professor titular das literaturas modernas, espe-
cialmente a portuguesa, onde se mantera num longo magistério®® e "determinando uma trans-
formag&o completa do ensino." 4%

#32 Com o alargamento do Curso para trés anos, a 3° cadeira passard a 5°

3% Busquets de Aguilar d a este episddio um destaque curioso; na verdade, revela apenas a permeabilidade da
instituicdo a conflitos exteriores.

#4 Fidelino de Figueiredo foi aluno do CSL e recorda assim os professores do Curso: "Eram inimigos uns dos
outros, desprestigiavam-se reciprocamente nas aulas. Havia 6dios famosos nos anais escolares, como os de Te6filo
Braga, Adolfo Coelho, Epifanio, Pinheiro Chagas", Fidelino de Figueiredo, Um coleccionador de angustias, 1* edigao,
Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1951:56.

#3%5 Acumulando, ou ndo, com outras cadeiras. O que parece ter acontecido por varias vezes: por morte de
Soromenho, dispde-se a assegurar a 1% cadeira, opondo-se energicamente ao convite de Pinheiro Chagas, proposto
em reunido do Conselho do curso, em 14 de Janeiro de 1878; no ano seguinte, por forga da jubilagdo de Anténio José
Viale, em 20 de Novembro de 1879, a regéncia da cadeira de literaturas antigas foi proposta a Teéfilo Braga, que a
cedeu a Adolfo Coelho, cf. extracto da Acta do Conselho de 1 de Dezembro de 1879: "0 professor Tedfilo Braga sendo
consultado se aceitava a regéncia da cadeira de que se tratava declarou que s6 aceitava no caso de ser impossivel
esse trabalho ao professor Adolfo Coelho, em quem reconhecia competéncia muito especial para o desempenho da
regéncia dessas disciplinas. (...) Em virtude das declaragdes dos professores presentes o professor Adolfo Coelho
disse que aceitava a regéncia proviséria da cadeira vaga.’, in Aguilar, ob. cit.:228-9.

Abriu, por duas vezes, concurso para preenchimento da cadeira de literatura grega e latina, sem que se chegasse
a conclui-los. Em Outubro de 1882 estava ainda vaga, pelo que Adolfo Coelho, invocando "trabalhos acrescidos’, pro-
pds ao Conselho a nomeacao de Tedfilo Braga para a respectiva regéncia. Ouvidos os interessados, “(...) o Conselho
resolveu nomear para a regéncia da quarta cadeira, durante este ano lectivo, enquanto esta estiver vaga de proprie-
tério, ao lente Tedfilo Braga." Cf. Extracto da Acta do Conselho de 25 de Outubro de 1882, in Aguilar: 229.

436 Aguilar, ob.cit. : 303.
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Essa transformacdo comegou pelo programa que definiu®’ e que "compreendia vinte e trés
licoes, com o sumario estabelecido para cada uma em especial, seguido de uma hibliografia
de obras a consultar, que eram os livros publicados por Teéfilo Braga." Sobre o programa de
Tedfilo Braga para a cadeira de Literatura moderna temos, pois, o que Aguilar nos deixou escri-
to: "Comecava por tratar do problema de saber se a literatura portuguesa se baseava na tradi-
¢do nacional, depois estudava a raca, a formacao do romanceiro portugués, e classificagao dos
romances populares. Estudava os ciclos literarios, a lirica provencal, a escola galega e sua influ-
éncia na literatura portuguesa. Vinha depois D. Duarte, o Condestavel D. Pedro, o Cancioneiro
de Garcia de Resende, e a influéncia politica centralizadora na poesia. Entrava a seguir no
Renascimento, escola italiana, metro endecassilabo, Sa de Miranda centro literario do século
XvI. Tratava das Academias Literarias, Arcadias, Bocage, 0 Romantismo como foi compreendido
em Portugal, a obra de Garrett. Preocupava-se com a origem do teatro portugués, Gil Vicente, o
teatro no século xvil, influéncia da decadéncia moral do século Xviil e a baixa comédia, a 6pera,
as tragédias politicas, a influéncia do Romantismo no teatro portugués.” (303-4).

Segundo a mesma fonte, este programa é aperfeigoado, anualmente, até chegar a sua for-
ma definitiva em 1879-80, "quando Tetfilo Braga atingiu a classificagdo mais perfeita”. Nao é
facil perceber a que classificacao se refere Aguilar. No entanto, consta das Actas das reuni-
des do Conselho do CSL que novos programas foram aprovados, para o ano lectivo de 1876-
7%% e que abrangeria a "literatura portuguesa comparada, e como parte analitica, o exame do
Cancioneiro da Vaticana." No programa de 1878-9, "desenvolviam-se as epopeias mosarabes e
as novelas de cavalaria."

Estas alteraces do programa de T.Braga, Aguilar atribui-as a uma hipotética evolugdo do
pensamento literario do professor que terd alcangado a perfeicdo em 1879-80. Hipétese que
nao nos parece aceitavel, ja que a grande Histdria da Literatura portuguesa ja Tedfilo a tinha
publicado, e 0 Manual da Histéria da Literatura Portuguesa, construido na sequéncia da obra
monumental, tem a sua primeira edicdo em 1875. O que parece contrariar quaisquer hipéteses
de evolugdo do pensamento teofiliano sobre a literatura, apés a sua tomada de posse como pro-
fessor do curso. Mas essas mesmas alteracdes introduzidas nos seus programas podem e de-
vem ser explicadas a uma outra luz, exactamente a da institucionalizacdo escolar da literatura,
condicionada pela adequacao dos conteddos disciplinares a exigéncias de limitacdo e controle
temporal; de seleccdo dos assuntos em fungdo das necessidades e circunstancias gerais dos
alunos a que se destinava.

%7 Nao é hoje possivel encontrar no "arquivo " do CSL, na Faculdade de Letras da Universidade Classica de
Lisboa, toda a documentacao que Aguilar pade consultar. O estado de desorganizagdo é total, e segundo informagao
de responséveis, tem vindo a desaparecer documentagao relativa ao Curso. Pelo que a receptividade para com os
possiveis interessados, que pudemos testemunhar, também ndo é a melhor. Estamos, por isso, obrigada a seguir a
informacao de Aguilar, que deve ter sido o primeiro e privilegiado investigador deste acervo documental, definitiva-
mente merecedor de melhor sorte como tantos outros que conhecemos, em diversas instituicdes.

¢ Aprovados pelo Conselho do Curso, em reunido de 18 de Outubro de 1876, Livro das Actas do Curso Superior
de Letras, tomo |, f.42, cf. Aguilar, ob. cit.:304.
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De 1872 a 1878, a actividade de Tetfilo Braga enquanto professor confunde-se com a do
infatigavel investigador que se obriga a publicagdo constante de obras de vulto raro, entre nés;
a troca de correspondéncia com grandes europeus do tempo a propdsito de colaboragdes reci-
procas em revistas e publicacBes especializadas que foram entdo (e sdo ainda hoje) uma das
marcas importantes da vida académica moderna; exerceu, pois, 0 seu magistério, aureolado
desse prestigio que Ihe advinha da sua vocacao e actividade investigativa, livre de qualquer tipo
de interferéncia ou de oposicdo interna, dentro do CSL.

Neste ano de 1878, acompanhando um longo rol de personalidades, Tedfilo subscreve uma
peticdo publica para que fosse criada, no ambito do Curso, uma cadeira de Filologia, cuja ausén-
cia tornava ainda mais flagrante o "atraso do ensino portugués do tempo"#*, Para a cadeira cria-
da meses depois, de Filologia Comparada ou Ciéncia da Linguagem é nomeado Adolfo Coelho,
recém-chegado da Alemanha e portador de uma formacg&o inovadora em estudos filolégicos. Do
conflito que viria a estabelecer-se entre estas duas personalidades, cada uma delas represen-
tando uma especifica orientagdo quanto ao desenvolvimento possivel dos estudos literdrios,
surgiriam 0s primeiros sinais um ano mais tarde, a prop6sito, exactamente, de uma proposta
de alteragdo a introduzir no CSL, a pedido do governo. Ai se pode averiguar do entendimento
diverso que cada um deles fazia do ambito da disciplina de literatura, ora reivindicada pela
dimensao socioldgica da Histéria da Literatura ora solicitada pelo campo renovado da filologia
moderna, cujo prestigio cientifico tera servido para justificar os estudos portugueses, sem os ter
claramente limitado. Em capitulo préprio trataremos mais detalhadamente a discrepancia das
opinides dos dois investigadores quanto a possiveis alteragdes do curriculo do CSL.

Certo é que eram poucos 0s actores para uma cabal encenagdo das humanidades modernas.
E cada um deles procurou apoios, aliados mais ou menos permanentes para fazerem valer as
suas ideias que, mais que apostas pessoais, nos parece terem correspondido a opgdes diversas
que entdo se abriam a futuros desenvolvimentos: a opgdo tedrico-cientifica, essencialmente
especulativa, representada pela Histéria Literaria de Tedfilo Braga e que tentava modernizar e
alterar o sentido duma tradicdo cultural conotada negativamente; e a opgdo cientifico-pedago-
gica, representada por Adolfo Coelho, que privilegiava o estudo filolégico dos textos, através
de uma abordagem linguistica de pendor mais técnico, e completada pela atengdo a condicdes
concretas do ensino que tentara desbravar e aplainar, sobretudo no que respeita a complicada
questdo da avaliagdo normativa através de provas de exame e que, em termos genéricos, se
apoia essencialmente nos estudos da recém-formada psicologia experimental.

As ciéncias humanas e sociais, ainda em busca da sua identidade, s6 podiam tentar clarifi-
car as diferencas que as separavam e valorizar o que era especifico de cada uma: ndo era facil
para a literatura optar por um Unico caminho. O que nos pode levar a interrogar o quadro de
entendimento contemporaneo do que era a hierarquia das ciéncias, com vérias e divergentes
solucBes, a par da ainda mais complicada questdo da definicao da identidade disciplinar das
ciéncias sociais e humanas que por esses anos se afirmavam.

439 Aguilar: 55.
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No que respeita aos estudos literarios, assistiremos, entdo, a sucessivas tentativas de cla-
rificacdo do respectivo campo, tumultuosamente invadido pela histéria literéria, pela filologia,
pela glotologia, pela etnologia, pela antropologia, e ainda pela pedagogia e, obviamente, conta-
minados todos estes ramos pela antiquissima seiva da retérica e do latim, tal como a herdéara-
mos dos muitos séculos de educagdo classica.

E de tal forma esta seiva era ainda fortissima que o "grave conflito, o maior que o curso
registou, e que havia de ser discutido publicamente"* teve como causa imediata a necessidade
de substituicdo do professor de literaturas grega e latina, pretendida pelos dois professores,
Tedfilo Braga e Adolfo Coelho.

Aguilar comenta que "Tedfilo Braga, vencido, nunca perdoou a Adolfo Coelho"*'. Mas
Fidelino de Figueiredo, que foi aluno de ambos, deixou testemunho de igual intransigéncia por
parte de Adolfo Coelho: "Suspeito que na minha posicdo perante a obra de Tedfilo, sem injus-
tica, mas também sem brandura, sobreviveu alguma coisa da pregacao sem tréguas de Adolfo
Coelho."*2 Certo é que aqui se cavou mais fundo um surdo conflito que comegara a minar as

40 Por decreto de 11 de Janeiro 1883, e apds concurso pdblico, € nomeado lente de literatura grega e latina
Pinheiro Chagas, cuja entrada no CSL ja fora mais que uma vez recusada. Mas a sua permanente indisponibilidade
para as tarefas académicas acaba por deixar a cadeira suspensa durante anos sucessivos. Por Abril de 1887, Jaime
Moniz convida Ferreira Deusdado para substituir Chagas e é nomeado interinamente. Permaneceu apenas umas
semanas como professor do curso, mas nenhum outro registo ficou da sua passagem pelo CSL. Em reunido de 7 de
Outubro de 1893, retine o Conselho do curso, para decidir a substituicao de Pinheiro Chagas, nomeado, entretanto,
Presidente da Junta de Crédito Publico, o que o impedia de exercer qualquer outro cargo publico, por um periodo de
trés anos. Foi em torno da sua substituic@o que se "iria levantar um grave conflito, o maior que o Curso registou, e
que havia de ser discutido publicamente. Dois contendores surgiram, animados do mesmo desejo de vitéria, com
armas iguais, que eram Adolfo Coelho e Tedfilo Braga.", ¢f. Aguilar:224. Na sua qualidade de director, Jaime Moniz
perguntou da disponibilidade dos professores presentes para acumular a cadeira de Pinheiro Chagas. O Dr. Tedfilo
Braga discordou de tal procedimento, ja que se considerava o "substituto legal" do professor impedido de literatura
grega e latina, por ter prestado provas sobre a matéria. O que Ihe assegurava algum ascendente sobre Adolfo Coelho,
também candidato a substituto, que fora simplesmente nomeado para reger a cadeira de Filologia comparada. Este,
por sua vez, regateava direitos com argumentos tdo ou mais ponderosos, de teor cientifico e pedagdgico, e permitia-
-se "lembrar que o Instituto Arqueoldgico do império germanico me nomeou sdcio correspondente em 21 de Abril de
1884 e que o diploma respectivo (...) creio ndo valer menos que uma ligdo qualquer num concurso sobre letras antigas."
T. Braga insiste nos seus direitos; Jaime Moniz recorre ao parecer do Ministro do Reino, Jodo Franco, que acaba por
remeter a decisdo para o Conselho do Curso: “(...) H& por bem o Mesmo Augusto Senhor aprovar o procedimento
do Director do Curso Superior de Letras e mandar deferir ao Conselho do mesmo estabelecimento a escolha para a
regéncia temporéria da cadeira de literatura grega e latina entre os lentes das cadeiras de literatura moderna e de
filologia comparada, pois que ambos se prestavam a acumular aquela substituigdo com a regéncia das respectivas
cadeiras. Pago, em 8 de Novembro de 1893. (assinado) Jodo Franco Castelo Branco.", in Livro da Correspondéncia com
o0 Curso Superior de Letras, tomo |, folha 91 verso e segs. Em nova reunido, convocada para dar solugdo a pendéncia,
foi presente um longo requerimento assinado por Tedfilo Braga, que insistia nos argumentos ja conhecidos e onde
"requer a estrita observancia da lei e da praxe e protesta pela nulidade de qualquer deliberagdo em contrério". Jaime
Moniz faltou a reunido, assim como o requerente. Os quatro professores presentes, entre eles Adolfo Coelho, ndo
aceitaram o requerimento de T. Braga, face a portaria emanada do governo, e decidiram pela votagdo entre os dois
candidatos a substitutos. "0 lente Adolfo Coelho declarou abster-se de tomar parte na votagao. Feita a votagdo por
escrutinio secreto (...) e ndo contando o lente Adolfo Coelho; sendo eleito por trés votos este Gltimo professor’, in
Livro das Actas do CSL, ib..

441 Aguilar, ob. cit.241.
#2 Fidelino de Figueiredo, ob. cit.



218 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

relagdes institucionais entre os dois mais importantes protagonistas de que dependeu, nessa
fase crucial, a evolugao dos estudos literarios. As razdes profundas deste "grave conflito” é o
que nos interessa perceber, para 14 da competicdo de superficie que, por si s6, tornaria mesqui-
nha a nossa curiosidade.

Quando, no decurso daquele episddio, Adolfo Coelho apresenta ‘ponderacgdes’ a seu favor,
baseia a sua pretensdo em razoes de natureza cientifica mas também de efic4cia pedagdgica.
Invocando as alteracdes introduzidas no curriculo do Curso, e a natureza das novas cadeiras,
entende dever fazer-se “(...) o estudo da lingua e literatura sanscrita, e o de filologia compa-
rada (...) obedecendo aos métodos rigorosos da investigacdo cientifica" que, em sua opinido,
‘contrastam com as maneiras literarias, subjectivas, de explicagdo aventurosa que caracterizam
o ensino e livros do lente de literatura moderna." N&o localizamos, em parte alguma, nenhum
comentdrio equivalente da parte de Tedfilo Braga em relacdo ao seu par fildlogo. Antes pelo
contrario, s3o muitas as citagdes que encontramos nos textos de Teéfilo Braga, retiradas das
obras filolégicas de Adolfo Coelho, como que chamando em apoio das suas teses literarias as
explicaces histdricas que este divulga sobre a evolugdo da lingua portuguesa. Mas reforga-se
aqui a definicdo de dois campos que se separam, se diferenciam e se agridem. Adolfo Coelho
reserva para si o lugar do rigor filolégico de procedéncia germanica, pautado pelos "métodos
rigorosos da investigagdo cientifica" enquanto Tedfilo Braga se vé empurrado para os terrenos
movedicos de uma subjectividade "aventurosa” que é atribuida ao seu ensino e aos seus traba-
lhos sobre literatura.

Mas aquela apreciacdo de Coelho contradiz profundamente a imagem que Tedfilo oferecia
a sua geracao, desde os bancos da Universidade. A imagem de um investigador incansavel,
esgotando horas e dias em bibliotecas e arquivos, lendo e comentando com rigor implacavel,
acabando mesmo por representar, no universo nacional, um novo tipo de professor de literaturas
modernas: ja ndo o "literato" grandiloquente, "generalista” e "pré-profissional” - para usarmos
a terminologia proposta por Graff - movido por promessas romanticas duma vaga educagao
literaria, de que sdo representantes os dois primeiros professores de literaturas modernas; mas
aquele tipo de professor que reconhece as vantagens da profissionalizagdo, que prefere aos
mecanismos de promocao social através de vias partidarias e/ou governamentais a constante
valorizacao intelectual, cedendo a uma verdadeira obsessao pela modernizagao do pensamento
e da cultura portuguesas, pela via da ciéncia e da investigagdo.*?

Pareciam, pois, relativamente concilidveis, os ideais perseguidos por ambos 0s protago-
nistas deste conflito, cujo desentendimento mal se sustentaria, ndo fora a intervencao de um
elemento novo que entdo se insinua e que é de pura natureza 'pedagdgica’: '(...) reconheco
que o meu colega de literatura moderna nao s6 me nao facilita a tarefa que me proponho, mas
ainda me a torna embaracosissima, e me faz correr o perigo de perder uma parte dos resul-

43 "Sempre agarrado aos seus livros, as suas ideias, a sua obra - que Unamuno diz que tem trés metros de pro-
fundidade -, aos seus principios, atinge o tamanho e a majestade duma arvore secular. Tiro-lhe o meu chapéu pelas
intengdes, pelo esforgo, pela sinceridade da sua vida, pelos seus habitos simples, ligado ao trabalho sempre.”, Raul
Brandao, "Tedfilo", Memodrias, Lisboa, IN-CM, 2 vals, vol |1:174.
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tados adquiridos pelos alunos."*** Q que parece justificar o desacordo definitivo entre estes
dois professores €, afinal, uma certa 'dificuldade’ pedagdgica criada por uma 'diferenca’ que
se pretende erradicar, em nome "dos resultados adquiridos pelos alunos". A verdade é que 0s
primeiros filologistas, tal como parece ter acontecido nas principais universidades ocidentais,
ndo se consideravam a si mesmos professores de literatura mas professores de lingua.“®

Alias, esta posicdo fora ja divulgada com muita clareza em 1888, quando Adolfo Coelho
publica o artigo A reforma do Curso Superior de Letras, como reacgao a um projecto de reforma
apresentado pelo entdo ministro do Reino (e que ndo passaria de mais um projecto) e que "eli-
minou a cadeira de filologia comparada e ndo incluiu a de filologia portuguesa."*¢ Protesta o
professor de Filologia comparada contra a eventual necessidade de enveredar por novos "estu-
dos especiais de algum dos outros ramos de filologia representados no novo instituto”, ao mes-
mo tempo que reconhece o direito do "actual professor de literaturas do meio - dia da Europa" a
preferir “naturalmente” a nova cadeira de filologia romanica. Isto apesar de uma nota de rodapé,
muito eloquente, em que afirma: "Abstraio aqui completamente do facto do sr. dr. Tedfilo Braga,
que é o professor dessa cadeira, ter ou ndo competéncia para um ensino rigorosamente filoldgi-
co, conquanto as suas publicagcdes provem a negativa."

0 rigor exigido pela prética da filologia parece ser, pois, 0 motivo de discordia introduzido
no curso com a criacao das cadeiras novas, a partir de 1878, na medida em que esse rigor da
pratica textual filolégica permitia encaminhar os alunos para uma aquisicao de conhecimentos
objectivos e universais e, por isso mesmo, mais facilmente avalidveis no crivo indispensavel
dos exames. Considerava Adolfo Coelho que, a partir dessa fundac@o, "o ensino das disciplinas
histéricas que ali se professava devia buscar coordenar-se com o das disciplinas filoldgicas e
perder a sua direcgdo anterior, puramente expositiva, para seguir em parte a posicao demonstrati-
va." Era pois questdo de aplicacdo de um conjunto de técnicas, mensurdveis e objectivas, exigidas
em nome da filologia e que Adolfo Coelho considera dever impor-se as restantes disciplinas. Uma
oposicao metodolégica que melhor reconheceremos sob 0s pares teoria versus pratica, apreciagao
versus investigacao, valores versus factos. O campo literario permanece um campo dilacerado; e a
arma que o atinge tem agora dois outros gumes: método expositivo vs. demonstrativo.

E o decorrer dos anos haveria de provar- nos que as tensoes sao parte integrante dos es-
tudos de literatura: a criacdo, a partir de 1878, de novas disciplinas de natureza filolégica - ou
glotoldgica, como certamente preferiria Adolfo Coelho - no curriculo do Curso, vai constituir uma
ameaca séria a defini¢do institucional das literaturas modernas cujo estatuto nascera ambiguo
e problemético. E a estabilidade que parecia assegurada com Tedfilo Braga logo serd ameacada
pela presenca da filologia. As investigacoes de Histdria literaria a que Tedfilo se dedica e que
regularmente faz publicar constituem a prova irrefutéavel da sua capacidade investigativa. Mas,

44 Livro de Actas das Reunides do CSL.
45 Graff, ob. cit..68.

48 Adolfo Coelho, "A reforma do Curso Superior de Letras", in Revista de Educagao e de Ensino, Lisboa, (Direcgdo
de Ferreira Deusdado), 1888, vol.4: 526-7.
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ao mesmo tempo que vao construindo uma nova imagem de professor de literatura, vao ter que
enfrentar a oposi¢ao declarada do fil6logo germanista.

E que organizar curricularmente a literatura, sobretudo quando ela é ainda um saber in-
-disciplinado e usado como instrumento de socializagao de novas camadas da populagdo, nao
foi (ndo é) tarefa fécil, nem pacifica. A vaga missdo de transmitir os valores humanistas que a
tradicdo colara a literatura, acorda discordancias profundas ao pretender institucionalizar-se,
no quadro da escola. A instituicdo em que se integram padece dos suaves modos da nobreza
esclarecida que a fundara e carece de objectivos e de meios adequados ao seu desenvolvimento
cientifico e pedagdgico, de feicdo definitivamente moderna.

0 ideal da unidade cultural da nagao parece ndo ter ainda encontrado a sua disciplina de
eleigdo.

4.5.1. AFilologia vs. A Historia Literaria:
Duas Maneiras de Ensinar a Literatura Portuguesa

Apesar duma expressa ma vontade a propésito de Teéfilo Braga, Aguilar nao esconde, em
certos momentos, uma incontida admiragdo pelo que representara o seu esforgo de investiga-
cdo e de divulgacao de um novo paradigma nos estudos da cultura portuguesa e dos estudos
literarios. Inovacdo que é exactamente dita nestes termos: "Com Tedfilo Braga criava-se a his-
téria literaria em Portugal." E uma afirmacéo claramente contrariada pelo que j& pudemos ave-
riguar. Novidade seria, no entanto, a concepcao filoséfica positivista da Histéria da Literatura
Portuguesa, a que o nome de Tedfilo Braga ficara, para sempre, ligado.

Fora ele, com certeza, o primeiro a introduzir nos estudos literérios de nivel superior uma
bibliografia sua, resultante de intensa investigacao e de uma interpretacao pessoal dos factos
do passado, dada a conhecer ndo s6 aos alunos como ao publico em geral. Quando, ja em
1883 (a 26 de Outubro), o conselho de professores aprova os livros de texto para o ensino das
cadeiras do Curso, entre os indicados*’ para a 5 cadeira, |4 estavam dois dos seus manuais
mais utilizados: "Tedfilo Braga - Manual de literatura portuguesa [sic]; Tedfilo Braga - Teoria da
Literatura portuguesa [sic]".

Ora o Manual da Histéria da literatura portuguesa foi pensado e publicado pelo autor, e
aprovado pela Junta Consultiva de Instrugdo publica, para os cursos do 3° ano de Portugués
dos Liceus, por despacho de 28 de Abril de 1875, o mesmo ano da sua primeira edicdo*®. O que
revela a situacdo muito peculiar de vermos os manuais de Literatura concebidos para 0 ensino

M7 Qs livros indicados para a entao designada 5° cadeira sdo as seguintes: "Demogeant - Literatura francesa;
Etrénne - Literatura italiana; Boet - Literatura espanhola; Tedfilo Braga - Manual de literatura portuguesa [sic]; Tedfilo
Braga - Teoria da Literatura portuguesa [sic]", Aguilar:306, nota 1.

M8 (s titulos sdo, com efeito, Manual da Histdria da Literatura portuguesa e Teoria da Histéria da Literatura
portuguesa.

"9 Tedfilo Braga, Manual da Histdria da Literatura portuguesa desde as suas origens até ao presente, Porto,
Livraria Universal, 1875.
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liceal acabarem por ser adoptados no ensino superior. Circunstancia determinada pela novidade
da doutrina expendida na abordagem histérica da literatura nacional, de que careciam quer os
professores e os alunos dos liceus quer os estudantes do CSL.

Ja nesta fase do século, ndo deixa de ser surpreendente o quanto a construcdo deste ma-
nual de histéria da literatura parece dever ao desejo de divulgagdao de uma 'literatura ignora-
da', para que constasse enquanto patriménio vivo de um povo em fase de afirmacdo interna e
externa: "Durante a publicacdo do longo trabalho da Histdria da Literatura portuguesa, muitas
e muitas vezes recebemos o precioso alvitre de fazermos o resumo dessa obra, para que se
vulgarizasse o conhecimento de uma literatura tdo ignorada', assim escreve Tedfilo Braga na
Adverténcia que abre o seu Manual. ®° E a grande e significativa diferenca e novidade do tra-
balho de Tedfilo €, sem duvida, a construcdo de uma narrativa da cultura portuguesa em que,
desde tempos remotos, se da a ver a actuacao de escritores e de homens da cultura em intima
relagdo com as condiges politicas e sociais que os circundavam. Os "secos resumos” de que
tantas vezes ouvimos falar, a propésito dos programas de literatura, ou 0s meros inventarios de
nomes de escritores, viam-se assim confrontados com uma séria alternativa a aparente fatali-
dade da sua aplicacao. Mas nem todos estavam dispostos a aceitar a interpretagao proposta
por Tedfilo Braga, cujas teses ganharam, de imediato, vasta coorte de opositores e de criticos.
E apontaram-se mil e um defeitos nesses trabalhos, para justificar uma certa "preguica” que a
todos invadia e que - ja D. Pedro V o dissera - impedia que a literatura pudesse, como qualquer
outra disciplina, "dar preceitos."

No seu corpo essencial, o Manual contém uns Preliminares, relativos a Origem e formacao
da lingua portuguesa, em que Tedfilo Braga introduz o essencial das suas investigacdes sobre
as ragas antigas que haviam povoado a Europa e particularmente a Peninsula Ibérica, extraindo
dai algumas conclusdes que, desde entdo, se revelaram incomodativas para uma certa forma de
pensar Portugal. E a histdria da nossa literatura desdobra-se, entao, em seis épocas: a primeira,
dos Trovadores e Cancioneiros, até finais do século XIv; e cada uma das outras cinco épocas
relativa a cada um dos séculos sequintes: "Epoca espanhola, século xv; Os Quinhentistas, século
XvI; Os Seiscentistas, século xvii; As Academias literarias, século xvill; O Romantismo, século
XIX" %1

E no tratamento das origens medievais das literaturas romanicas que reside a novidade
maior das suas investigacdes, revelando uma Idade - Média povoada de gente, de conflitos
e de interesses. As ficcdes, lendas e cronicas medievais - O Rei Lear, A Dama pé de cabra, O

#0 Onde, para além de agradecidos penhores a cientistas estrangeiros de renome internacional, confessa
que "acima de todas estas provas de interesse cientifico, obriga-nos mais o testemunho dos professores dos nos-
sos Liceus." E regista alguns nomes: "Dos snrs. Dr. Henrique Midosi, do Liceu de Lishoa; Joaquim Duarte Moreira
de Sousa, Reitor do Liceu de Castelo Branco; Dr. José Simdes Dias, do Liceu de Viseu; Dr. Alvaro Rodrigues de
Azevedo, do liceu do Funchal; Dr. José Joaquim d' Aradjo Salgado, Reitor do Liceu de Viana do Castelo; e finalmente
de Directores de Estabelecimentos particulares de ensino (...).que se queixam da falta de um livro elementar que sa-
tisfaca as necessidades do ensino nas aulas de Oratéria, Poética e Literatura, aonde a histéria da literatura nacional
esté reduzida a relagdo de alguns nomes de escritores”, T. Braga, ob. cit.: vi.

1 Tedfilo Braga, Manual...:Index.
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Amadis de Gaula e os Nobilidrios - permitem-lhe "fixar uma caracteristica da literatura por-
tuguesa: a forte separacdo que geralmente se conservou entre 0s Seus escritores e 0 povo."
(75). Na explicacdo do século Xv, entende Tedfilo que "predominaram em Portugal as seguintes
correntes literarias: a monomania da erudicdo latina, resultante da ma compreenséao da primeira
Renascenca; o gosto pelas epopeias medievais, comunicado pela tradicdo inglesa, trazida pela
vinda da rainha D. Filipa, filha do Duque de Lencastre*?; e por Gltimo a admiracdo pela poesia
espanhola, que progredira imensamente com a imitagdo da nova poesia italiana de Dante e de
Petrarca. Enquanto a Europa criava as suas novas instituicdes sociais sobre a independéncia
da burguesia, a aristocracia portuguesa e a literatura, separadas do povo, procuravam 0s Seus
interesses e a sua inspiracdo fora da realidade da vida." (121-2).

A prolongada distancia que separava a literatura popular e oral da literatura culta e escrita,
tendera a agravar-se com 0s séculos seguintes: "Aconteceu como acontece com toda a mani-
festacdo da autoridade, o exclusivismo; assim como o papado formulou - fora da igreja nao ha
salvacdo, também as academias e as cortes dos principes ilustrados proclamaram: fora do latim
nao ha sabedoria; e a inteligéncia teve de permanecer esterilizada durante o dominio deste
longo duunvirato, que entre si travou uma alianca doutrinal e prepotente.” (117)

Tese de incomoda evidéncia num pais como o nosso, de secular tradi¢do de autoridade,
politica e religiosa.

Num cruzamento novo e sistematico entre a evolugdo politica da Europa, nas suas varias
manifestaces historicas, e as manifestacdes culturais e literarias, Tedfilo persegue com inve-
javel persisténcia, esse pacto secular que uniu a Monarquia e a Igreja, tornadas um sé centro
de distribuicao do Poder que sempre levava consigo o conhecimento e o dominio das Letras:
"Assim como se ndo compreende a poesia provencal separada das suas origens populares, do
sucesso das Cruzadas, e da criagdo do terceiro estado, assim também o desenvolvimento da
poesia palaciana seria absurdo, se a criacao definitiva do poder monarquico ndo reduzisse a
aristocracia a uma posicdo secundéria e parasita." (133)*3

Ora nesta amostra do que a narrativa teofiliana trazia na enxurrada da Histdria, ndo nos
¢ dificil reconhecer um discurso novo que transformava a lingua nacional num instrumento de
exercicio da inteligéncia através de novos caminhos do conhecimento. Lingua que o professor
de literaturas modernas considera um dos trés elementos fundamentais que definem a litera-
tura de um povo, tao determinante como a «raca»* e a «tradicdon. A lingua atribui o papel de
"barreira moral que o ndo deixa ser confundido, e € um érgdo da sua independéncia”.(2) Pelo que
"Esta relacdo entre a nacionalidade e a lingua (...) basta para nos mostrar o alcance do estudo
da histéria de uma literatura.” Ciente da amplitude da cadeia dos sucessivos lagos culturais que

%2 "0 fervor pelas epopeias da idade média chegou a penetrar nas relagges civis da aristocracia, aonde vemos
usados os nomes de Yseu, Briolanja, Genebra, Viviana, Oriana, bem como de Tristao, Lancarote, Lisuarte, Artur e
Persival.", Tedfilo Braga, Manual...: 122.

3 Nao andava longe Tedfilo Braga do construto a que Auerbach chamou de /a cour et la ville.

%4 £ neste movimento que se inscreve a significagdo que entdo adquiriu o termo e o conceito de 'raca, que,
cultivado em excesso, haveria de conduzir, no curso do século XX, as mais inesperadas manifestacdes do horror - 0
arianismo e o holocausto.
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o0s tempos iam construindo - (independentemente do seu implicito ou explicito reconhecimen-
to) - entre as literaturas europeias, a sua perspectiva vai nesse sentido: "Mas nas literaturas
neo-latinas, explicar o problema da formagdo das linguas romanicas, é explicar conjuntamente
0 génio das racas que transparecem em cada literatura, é descobrir o espirito popular ou vulgar
que reagiu contra a absorcdo do latim classico, como o observou Frederico Schlegel, finalmente,
¢ filiar essa literatura no grupo congénito que imprimiu a civilizagdo moderna uma determinada
feicdo." (2-3)

0 monolitismo da tradigdo greco-latina é, pois, confrontado com uma realidade histérica va-
ria e plural, a qual se reconhecem autenticidade e originalidade suficientes para sedimentarem
uma nova autoridade literaria que legitimamente se oporia a autoridade dos classicos. E, ponto
por ponto, Tedfilo empenhou-se na investigacao dificil, probleméatica e polémica das "linguas”,
das "racas" e do "génio popular" na sua relagao com a produgao textual literaria, apoiando-se na
matriz conceptual mais sistemética que o seu tempo pudera produzir - o positivismo aprendido
directamente de Augusto Comte.

Outra era a orientagdo seguida por Adolfo Coelho. Formado naquela disposicao auto-didacta
que |4 atrds recorddmos, vai saber aproveitar a oportunidade que lhe foi dada de permanecer
na Alemanha por alguns anos para se fazer um académico moderno, cuja primeira vocagao sera
distinguir e valorizar o saber sobre o sentir, naquele instrumento mesmo de identidade nacional
que era a lingua portuguesa. Reagindo contra uma critica maioritariamente impressionista, ja
que a margem de qualquer modelo velho ou novo, a preocupagdo maior de A. Coelho vai ser
a definicdo de um conhecimento do objecto literario cujo postulado consiste em aceitar que o
sentido de um texto, antes de ser explicado, tem de ser arrancado a opacidade imediata que a
forma verbal do texto apresenta.

E com esta orientacdo que Adolfo Coelho vai exercer a sua fungdo de estudioso da lingua
portuguesa e de professor de filologia comparada, altamente prestigiado pela sua condicao de
"socio correspondente do Instituto Arqueolégico do império germanico”. Entre as duas vertentes
reclamadas pela Filologia - a vertente da lingua e a vertente da literatura - percebemos a sua
especial predileccao pelos estudos sistematicos e histéricos do portugués. O que o levaria a
lamentar, na sua apreciacdo do CSL, que "o caracter geral do Curso desviava do espirito dos
professores respectivos [de literatura antiga e moderna] a ideia de fazer nas suas prelecgoes
exame filolégico dos textos cldssicos ou medievais". O que parece pressupor a ideia de que
toda a dificuldade de um texto é, sobretudo, funcdo da sua distancia temporal. Ora esse en-
tendimento da relacdo do filélogo com a lingua como lingua morta pressupunha também que
bastava dispor dos instrumentos histéricos adequados para chegar ao que os filélogos chamam
de sentido literal.

Reforca esta posicao do ilustre Coelho o facto de ser examinador permanente em todos os
jaris de exames que se faziam na capital e a sua actividade de explicador particular que lhe
permitia acompanhar o estado das coisas no ambito do ensino liceal.

Com efeito, a introdugdo, nas escolas, de textos em lingua portuguesa, maioritariamente
textos de épocas remotas, como tivemos ocasido de verificar, vai tornando evidente, para os
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respectivos professores e examinadores, que um texto é algo que precisa de ser explicado.
Este fenémeno, por sua vez, coincide, de algum modo, com a divulgacdo dos Cancioneiros e
romanceiros antigos, ainda mais dificeis de compreender, dado o estadio da lingua que revelam.
E os professores por certo foram percebendo que os alunos ndo tinham menos dificuldades em
ler e compreender um texto poético medieval ou um texto de Vieira do que tinham na leitura
de um texto grego ou latino. E da mesma maneira que estudar um texto antigo impunha a sua
traducdo, através do recurso a uma gramatica e a um diciondrio de uma outra lingua, também
explicar um texto em lingua portuguesa implicava, de certa forma, a sua traducdo, recorrendo
a uma gramatica e a um dicionario de estadios passados do portugués. Este distanciamento
acaba por transferir para o texto em lingua portuguesa a mesma aura de autoridade e de difi-
culdade dos textos antigos: "resolve-se a dificuldade do texto se ele tem autoridade suficiente;
inversamente, a dificuldade confere autoridade ao texto, na medida em que escapa as modestas
tentativas de anlise critica."*® Por isso Coelho lamenta que se nao faca "exame filolégico de
textos classicos e medievais". E é pela via pedagégica e histérica que se chega a constatagao
de que ha um povo que desconhece a prépria lingua. E por estas vias sinuosas em que se cru-
zam a teoria retdrica tradicional e as recentes e débeis aquisicdes de uma filologia moderna,
vamos encontrar Adolfo Coelho inesperadamente instalado na poltrona que até entdo ocupara
um Borges de Figueiredo, apesar da operagao de restauro a que fora submetida.

4.5.2. A Historia Literaria como Fundamento axiolégico
e civico das novas geragdes

‘A licdo da histdria leva a concluir, que os povos, quando esquecem o passado, perdem
insensivelmente a nacionalidade; e quando se sustentam fortes e activos, devem o seu vigor
e fecundidade ao regimen cientifico."

Tedfilo Braga, Manual da Histdria da Literatura Portuguesa, 1875:463.

Nao é possivel entender Tedfilo Braga, seja qual for o ponto de vista em que nos situemos,
sem ter em consideragao o positivismo militante, que nele se conjugou a uma opgao de regime
que ele levou as Gltimas consequéncias®®. Falamos, claro esta, da critica e da responsabilizagdo
sistematica que dirigiu ao Gltimo ramo da Casa de Braganca, pelo estado de atraso cultural do

45 Michel Charles, ""La Lecture Critique", Poétique n° 34, Paris, Seuil, 1987.

%6 Em As Modemnas Ideias na Literatura portuguesa Tedfilo escreveu: "Assim a Nagao vai-se achando entregue
a si mesmo [sic], porque a realeza cai de per si como um corpo estranho e sem destino no nosso organismo nacional.
A Replblica em Portugal é uma aspiracao da consciéncia e, ainda mais, € uma consequéncia implicita na ordem das
cousas.", Porto, Livraria Internacional de Ernesto Chardron, 1892:25.
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pais e da op¢do republicana que passa a constituir a razdo de ser de toda a sua existéncia e de
toda a sua produg@o intelectual.

Tedfilo Braga interessa-nos aqui porque foi ‘o' professor de literaturas modernas no Curso
Superior de Letras de Lishoa. E foi, certamente, por via dessa pertenca profissional que dedicou
especial atengdo a organizacdo dos estudos superiores, a necessidade de desenhar uma siste-
maética das ciéncias com vista a uma reorganizacao da Universidade portuguesa, a cujo estudo
dedica alguns dos seus trabalhos.*’

A fonte de inspiracdo da sua obra é assumidamente comtiana j& que fora Comte a "orga-
nizar a relacdo muatua entre todas essas ciéncias formando a verdadeira hierarquia tedrica”, a
partir da identificagdo do principio l6gico da sua coordenacao: "a generalidade decrescente e a
complicacdo crescente." Uma primeira tarefa, ¢, entdo, a da avaliagao da natureza e do estado
das ciéncias, com desiguais desenvolvimentos: o grupo das ciéncias cosmoldgicas que, "com um
imprescindivel destino pratico, impds-se ao favor dos governos ainda os mais reaccionarios”; o
grupo das ciéncias bioldgicas, "j& mais cautelosamente patrocinado..."; e o grupo das ciéncias
sociais, "o que se acha menos hierarquizado em série tedrica, e 0 mais abandonado ao espirito
de especialidade, que o amesquinha, e ao simples cultivo da curiosidade individual." %%

Mas é "(...) neste grupo de ciéncias que se encontram os principais elementos para o conhe-
cimento do homem moral e da humanidade, e para a formacdo da nova sintese da consciéncia.
Costumes, tradigdes, linguas, religies, literaturas, artes, indUstrias, instituicdes, nogdes mo-
rais, civilizagBes, nacionalidade, sao ciéncias concretas, cuja verdadeira luz s6 comegard a ser
efectiva quando subordinada ao critério geral de uma ciéncia geral e abstracta - a Sociologia."

E daqui emerge um caudaloso programa de acgao, a partir do qual se propde reestrutu-
rar tudo: a histdria da literatura portuguesa, o Curso Superior de Letras, a Universidade e a
Academia das Ciéncias, a vida politica, o regime, enfim, a Nag&o.

Todas as oportunidades serao boas para expressar as suas opinides, divulgar os seus pontos
de vista, convencer o0s outros da 'verdade' das suas convicgoes.

Na Noticia histdrica... que Tedfilo redigiu quatro anos apenas depois da sua entrada como
professor no CSL, j& 14 encontramos uma proposta de organizagdo dos estudos superiores, a
partir do ndcleo formado pelo CSL, segundo a orientacdo socioldgica que era j& a sua. E adian-
ta o0 elenco de disciplinas que deveriam integrar "uma Faculdade Socioldgica", cuja existéncia
revelaria "com quanta economia se poderia converter o Curso Superior de Letras em uma facul-
dade modelo, que seria pela sua organizagdo, a primeira da Europa".**

Dois anos mais tarde, em 1879, quando solicitada a opinido dos professores sobre uma
possivel reforma do CSL, e apesar da sua auséncia a reunido marcada para o efeito, T. Braga
marcou a sua posicao através de um Voto em separado, em que, uma vez mais, expde a sua
concepgao de uma faculdade sociolégica, integradora de uma série de disciplinas humanisticas

%7 Tedfilo Braga, Histdria da Universidade de Coimbra nas suas relages com a Instrugdo publica portuguesa,
Lisboa, Tipografia da Academia Real das Ciéncias, 1898-1904.

%8¢ Tedfilo Braga, As Modernas Ideias...: 323-4.
49 Tedfilo Braga, Noticia Histdrica..., in Busquets de Aguilar, ob. cit.: (390-3) 390.
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e outras, entdo dispersas por varias instituicdes e, por isso mesmo, frageis e inoperantes: "0
CSL serd uma fundacdo sem destino, enquanto ndo for organizado pela qualidade das suas
disciplinas em uma faculdade de sociologia." %

Em 1880, no entanto, surge a grande oportunidade para que Teéfilo Braga possa provar, pela
accao, a nova modalidade de exemplaridade civica assumida pelo moderno "intelectual” que
vai ocupar o lugar deixado pelo "literato" que o inicio do século havia produzido®' em catadupa.
Referimo-nos ao grande acontecimento que o terceiro Centenario da morte de Camdes havia de
constituir, e em que o professor de literaturas modernas teve um papel decisivo.* Muito natu-
ralmente, a obra-prima da literatura nacional revela-se aliada das forgas sociais mais combati-
vas. Camdes reforga o seu estatuto de herdi nacional em que se espelham, em equilibrada me-
dida, a grandeza pétria e as suas fragilidades, a gléria e a decadéncia, o0 passado e o presente.

A mobilizacdo e organizacdo pacificas de novas massas da populagdo - estudantes dos li-
ceus e operariado, sobretudo - relevam da consciéncia da necessidade de formagdo de uma
opinido publica moderna, capaz de dar corpo a um nds colectivo relativamente coeso, em torno
de um ideério politico ou social. Disso seria exemplo a mobilizacdo estudantil dos liceus do
pafs que desempenhou "funcdo preponderante e patriGtica"“® quando se fez a trasladagdo para
Belém dos ossos de Camdes e de Vasco da Gama. "Os alunos [do Liceu Nacional de Lishoa]
inauguraram na Biblioteca do Liceu um busto do nosso Grande Epico, convidaram professores a
acompanha-los até Belém - seguindo um carro de triunfo que transportava uma coroa oferecida
por todos os estudantes de Portugal. Os estudantes de todos os liceus delegaram nos seus
colegas de Lishoa a missdo honrosa de venerar Camdes e o herdi da nossa epopeia maritima -
Vasco da Gama." Desse evento escreve o proprio Tedfilo que ele representara "a convergéncia
do sentimento nacional e a expressdo moral dada pela filosofia".“6* Positivista, decerto.

Aquele "saudével abalo" produzido "na consciéncia do povo portugués”, e que fora vivido de
forma especial pela "mocidade das escolas”, voltard a manifestar-se em ocasides sucessivas,
ricas de significado nacional. De que valera a pena destacar o centenario da morte do Marqués
de Pombal, em 1882° e, em 1890, de sinal bem contrdrio, o Ultimatum inglés. Mas em todas
as ocasioes, Tetfilo Braga estara presente para executar a permanente inscricdo, em termos
publicos, desta exigéncia patridtica: "(...) o escritor, o artista, enfim todos os que pensam por

0 \/er mais a frente, o capitulo "Propostas de reforma do CSL".

%' Cadernos de Cultura, n°2, Centro de Histdria da Cultura da Universidade Nova de Lisboa, com o titulo genérico
"Dreyfus e a Responsabilidade Intelectual”, 1999.

%2 Em "0 Centenario de Camdes em 1880", publicado em O Positivismo, vol.l1,1880:1-9, deixou Tedfilo Braga
escrito, preto no branco, depois de apresentar um programa de "trés dias de férias piblicas" dedicadas a meméria
do épico nacional: "E possivel que a indiferenca do Governo e da Academia das Ciéncias se defendam com a falta de
tempo. Desse Programa que af fica ha-de fazer-se pelo menos o que couber nas forgas de um individuo."

483 Gurreiro Murta, ob. cit: 14, em discurso de 1953.
%4 T. Braga, As Modernas Ideias...416 e segs.

%5 "Que se reforme no sentido liberal e cientifico toda a instrugdo oficial portuguesa” Esta expressao constava
de uma representagao ao Governo feita por Tedfilo Braga, em nome da Associacdo Académica de Lishoa, e que a
Comissao Executiva do Centendrio do Marqués de Pombal levou ao Parlamento. Af se insiste, mais uma vez, na ne-
cessidade e no sentido que deveria seguir uma reforma ‘cientifica’ da instrugdo nacional, /dem:429.
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si devem ser revoluciondrios, como impulsos individuais contrabalancados pela colectividade
estavel. Quem ndo cumpriu esta missdo por instinto proprio, ou quem a ndo compreende e poe
as suas forgas intelectuais ao servigo do passado, exercendo uma acgdo improgressiva, sé pode
ser admirado pelos que estiverem do lado da inconsciéncia."*

Na vasta e variada bibliografia que constitui a sua imensa obra escrita, muito pouco se
passa fora do quadro teérico e cientifico tragado por Augusto Comte, acompanhado, no campo
mais especificamente linguistico-literario, pelo critério comparativo que Frederico Diez aplicara
ao estudo da formagdo das linguas romanicas.

E 4 luz da filosofia positivista que toda a sua investigacdo se desenvolve, como se de uma
urgente necessidade se tratasse; e € a luz crua e fria do positivismo que se obriga a critica dos
outros, e de si préprio.*s

A determinacdo comtiana dos trés estados de civilizagdo - teolégico, metafisico e positivo
- constitui a matriz teorética a partir da qual é possivel entender tudo o resto. Identificada a
orientacdo positivista, Tedfilo Braga entrega-se a uma total reconstrucdo das ideias e, sistema-
ticamente, vai cumprindo essa imensa tarefa de re-leitura da histdria e da cultura portuguesas,
no quadro europeu e particularmente ibérico.

Nos dois volumes de As Modernas Ideias na Literatura Portuguesa, encontramos, talvez,
a melhor explicacdo desse programa de investigacao que se propoe levar a cabo, aplicado ao
campo literario. Uma primeira etapa que o autor reconhece ter sido decisiva para o seu trabalho
¢ a diferenciacao entre literatura oral e literatura escrita. Ao referir a publicacdo, em 1867-9, do
seu Cancioneiro e Romanceiro geral portugués, seguido da publicacdo da Histdria da Literatura
portuguesa, entre 1869 e 1885, reconhece que "Sem esse trabalho prévio sobre a literatura oral
nunca terfamos compreendido a literatura escrita." (335)

A partir da avaliacdo dos diferentes modos de contacto e de interpenetracao matua, no lon-
go curso da histéria da humanidade, entre estas duas manifestacdes permanentes das culturas
locais, chega a conclusao de que "A relacdo entre estas duas literaturas, a oral e a escrita, cons-
titui a historia de todas as manifestacdes do génio estético, desde a mais vigorosa fecundidade
criadora até as imitacdes servis e inexpressivas dos produtos académicos." (326)

Ora a literatura europeia, dos finais do século dezasseis a inicios do dezanove, aparece-lhe
marcada por uma especial distancia entre estes dois focos: "A separacdo das literaturas oral e

86 Jdem:406. Esta é a conclusdo do estudo que Tedfilo Braga dedica a Herculano, que caracteriza de mondrquico
e de catdlico, logo, ao lado da conservagdo e da imobilidade.

%7 Como quando examina a Histdria da Civilizagao Ibérica, de Oliveira Martins, Ihe aponta vérias falhas e desva-
rios filoséficos, mas reconhece, afinal, que "Em todo o caso, o escritor entrou em uma via fecunda, porque se operou
na sua inteligéncia a dissolugdo metafisica, que tanto o prejudicava, e de que nds também fomos vitimas no nosso
periodo universitario." E continuamos a citar, pelo interessante da matéria que trata: "No seu programa o sr. Oliveira
Martins caracteriza o estado da instrugdo pUblica secundaria: «ajoujada de insonsas biografias de reis, de tratados de
ontologia bolorenta, de fardos de retdrica piegas, de lendas milagreiras e histérias que j& sdo sagradas apenas para
os imbecis...» E bom que esta compreenso do nosso estado de educacdo se va alargando, para que se opere a refor-
ma que ndo convém aos poderes publicos que se faca", Tedfilo Braga, As Modernas Ideias na Literatura Portuguesa,
Porto, Lugan & Genelioux, Sucessores, 1892, 2 vols, vol 11:348, itdlicos nossos. Torna-se bem evidente o objectivo de
Teofilo Braga em contribuir para a construgdo de uma opinido pablica actuante e moderna.
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escrita produziu o seu efeito deprimente: o0 povo viveu fora da comunhdo mental, elaborando
as suas tradigdes poéticas automaticamente, abreviando-as, sincretizando-as, relacionando-
-as com 0s novos interesses; os literatos confinaram-se nas academias e imitaram servilmente
os tipos classicos, caindo nas aberracdes do gosto, nos absurdos do culteranismo por falta de
realidade e de verdade. Era este o estado das literaturas modernas quando comegou a crise do
Romantismo"*. E por isso mesmo o Romantismo divulgard, pela Europa fora, a ideia de que "a
literatura de um povo é sempre a mais clara expressdo do seu génio nacional"#®,

Na verdade, Teéfilo Braga parece inspirar-se mais directamente no velho Herder, cuja preo-
cupacao patri6tica sempre acompanhara os estudos para a construcdo de uma literatura nacio-
nal, do que nos criticos literarios positivistas seus contemporaneos, como Taine ou Brunetiere.
De Herder herdou Tedfilo a paix@o pela revitalizagdo da sua lingua, da sua literatura, da sua
nacionalidade. Para ambos, o verdadeiro valor nacional de uma literatura é o seu enraizamento
nas profundezas do génio nacional, de que cada lingua é a expressdo mais viva e mais autén-
tica. De Herder parece também ter Tedfilo Braga herdado o sentimento de nagao ocupada que
a Alemanha vivia, e que alimentou a obra deste e de outros estudiosos da sua tradicdo, e que
corresponde plenamente ao entendimento que Tedfilo Braga constréi da situacdo do seu pafs:
Portugal era, também, a seu ver, uma nagao "ocupada" ilegitimamente por uma familia real sem
brilho nem gléria, governada por um regime constitucional em estado de coma, em que tudo lhe
parecia estar roubando a vitalidade da nag&o: "E tempo de sairmos deste marasmo de esteri-
lidade em que nos langou um sistema politico de expedientes, desta infeudagdo de um povo a
uma familia, desta atonia mental (...)." #° Em 1880, Camdes e Us Lusiadas eram a face nobre e
superiormente literaria deste novo nacionalismo.

0 Ultimatum inglés representa o culminar de uma situacdo de dependéncia nacional em
relacdo ao exterior que Tedfilo Braga recusara sempre e que corporiza a culpa maior da familia
real, que ele ndo se cansa de combater. Por isso, a sua participacdo nestes eventos adquire
um sentido altamente civico: educar o povo, promaver um patriotismo salutar e salvar a nacao.
Programa grande demais para um homem s, que vivera crispado com tudo e com todos e que
acabara incompreendido. A sua generosidade intelectual sera mal entendida, a sua agressivida-
de mal recebida e a sua obra relativamente arquivada com a etiqueta de ortodoxa.*’!

Das grandes orientacdes deste programa sobressai uma linha de continuidade entre os
pressupostos do romantismo de Garrett e de Herculano e o positivismo de Tedfilo Braga, ainda
que esta seja uma linha ténue e sempre pronta a quebrar. Com efeito, da comparacdo destes
dois momentos do século, e das personalidades que o habitaram, ressalta uma pequena diferen-

%8 Teofilo Braga, As Modernas Ideias...: 331.
9 Teofilo Braga, Manual...: 1.
#70 T, Braga, "0 Centenario...", in O Positivismo, vol 11,1880.

41 Agostinho Fortes, em artigo dedicado @ memdria de Adolfo Coelho, ndo deixa de referir-se a Tedfilo Braga
"cuja obra anda tao mal apreciada por incompreendida de muitos e invejosamente apreciada por ndo poucos...", in
"Francisco Adolfo Coelho", A Lingua Portuguesa, Revista de Filologia, dir. de Rodrigo de S& Nogueira, Lisboa, Edigdo
de José Fernandes Junior, Vol |, Fasc.VII, 1929-1930: 204.
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ca, que emerge, quase invisivel, duma prega solta da desarrumada saia socioldgica: é que aque-
les dois romanticos eram ainda personalidades apropriadas por/para aquela formagao social da
‘corte e cidade', - intimos de reis, feitos nobres, ou ndo, por opgdo - enquanto Tedfilo Braga se
desenha mais plebeu, usa uma linguagem mais directa e ‘positiva’, fixa demasiado os olhos no
interlocutor’?, aponta o dedo sem charme, enfim, calha bem melhor num qualquer ajuntamento
popular em praca publica dos subdrbios da cidade.

0 que nos sugere a formulagdo de uma dupla orientagdo social da literacia oitocentista,
em que ao espago da 'corte e cidade’, de anacrénica sobrevivéncia, se vai acrescentando uma
formacao nova, gerada na prépria evolucdo ideolégica e social. Formacao a que poderemos
chamar de 'a cidade e o campo'. Assim, e a imagem da defini¢do auerbachiana, propomos uma
defini¢do desta categoria socioldgica, nos termos seguintes:

"A cidade e o campo sdo uma unidade que assume forma visivel no curso do século XIX,
de caracter decididamente plblico e onde se constituird a "opinido piblica" moderna. As duas
partes desta unidade sdo, por certo, distintas em nivel formal, mas a linha diviséria entre elas é
repetidamente atravessada e, acima de tudo, cada parte vai perdendo as suas bases auténticas.
A cidade, ou pelo menos aquela parte da populagao a que podemos chamar cidade, na acepgao
moderna do termo, deixa de se identificar com a corte, cada vez mais tida por excedentdria e
anacrénica, assumindo, juntamente com as funcdes préprias de classe econémica, valores de
igualdade, de progresso e de justica, proprios de uma sociedade moderna. A auséncia parasita-
ria de fungd@o do que restava d'a corte e cidade', a nova cidade opde a fungao de sujeito cada vez
mais consciente de um designio histérico assente em principios e valores democraticos aliada,
cada vez mais, duma formag@o de origem popular, cujo ideal cultural comega a ser compartilha-
do. Ao passado de longo curso da primeira formacdo (a corte e a cidade), opde a segunda - a
cidade e o campo - um futuro de longo e imprevisivel alcance."*

A conflitualidade gerada pela presenca destas duplas formacgdes sociais e culturais, es-
tdo, de algum modo, presentes nas diversas institui¢des de ensino e de cultura, determinando,
igualmente, a complexidade e a pluralidade de perspectivas sobre a realidade empirica que as
constitufa. A natureza paradoxal das relagBes humanas e institucionais gera, quantas vezes, a

Y72 (arrett escevera, a propésito de republicanismos: "Nao digo que uma senhora, e particularmente uma se-
nhora do mundo, seja a blushing miss com os olhos sempre no chao, corando a todos os bons-dias e how do you do
dos homens, porém, mal por mal, antes isso que o olho fixo da demoiselle republicana das extravagancias francesas,
cuja face imperturbdvel e decidida, cujo desgarre vos enjoard e desgostard para sempre do sexo que nascemos para
amar.” Da Educagdo...,[Carta nona] ob. cit.:760.

3 Esta formulagdo que nés propomos € feita a partir de Auerbach, 1983:184. Traduzimos o texto original: "La
Cour et la ville eram uma unidade que tomou forma no curso do século e que ja pode ser chamada "publico”, no sentido
moderno do termo. As duas partes desta unidade eram, por certo, distintas em nivel formal, mas a linha divisdria
entre elas era repetidamente atravessada e, acima de tudo, cada parte perdera as suas bases auténticas. A nobreza
como tal perdera a sua funcdo e deixara de ser algo mais que 0 meio que cercava o rei; a burguesia, ou pelo menos
a sua parte que pode ser chamada ville, também se afastara da sua funcdo original como classe econémica. Com a
sua auséncia parasitaria de funcdo e o seu ideal cultural comum, /a cour et la ville fundiram-se numa sociedade una
e homogénea."
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«vontade cultivada do desacordo polémico profissionalista»"¥* que caracterizava Teéfilo Braga
que foi, em vida, um homem malquerido e maltratado e a quem mesmo a morte ndo poupou
a um persistente julgamento negativo. A paixao intelectual pelo Pais, pela sua histéria e pela
sua cultura foi, sem duvida, o sentimento forte capaz de alimentar com tamanha persisténcia
um longo e dificil calvario. Tedfilo Braga, o paradigma do investigador oiticentista, com causas
universais e de certo avancadas para o seu tempo e para 0 seu meio, convicto defensor de
um idedrio que o tempo se encarregou de ir concretizando, foi em vida um homem malqueri-
do, maltratado e a quem mesmo a morte ndo poupou a um persistente julgamento negativo*’.
0 amor pelo seu pais, ou melhor, o amor pela sua histéria e pela sua cultura, foi sem dvida o
sentimento forte capaz de alimentar com tamanha persisténcia um tao dificil caminhar. E talvez
por isso mesmo, foi implacével com a geragdo anterior que deixara instalar-se o vago patriotis-
mo banal por auséncia de um verdadeiro regimen cientifico: "A culpa foi da geracdo que, em
vez de aceitar o alto encargo de educar este povo, quis aproveitar os seus talentos na arena das
ambigoes politicas aonde se estirilizou.""®

A sua accao pretendia ser o contraponto do egoismo individual de que culpa os homens
mais notaveis da cultura portuguesa do século XIX: "no trabalho do Romantismo em Portugal, a
falta de quem investigasse a Histéria da nossa literatura fez com que se nao criasse uma disci-
plina critica, e com que as obras de arte ndo tivessem seriedade."”” Herculano e Castilho ndo
foram poupados a severas criticas pelo desharatar do seu enorme prestigio.*’® Inclusivamente,
por terem recusado o convite de D. Pedro V, para regerem as duas cadeiras do Curso Superior de
Letras. Cujos professores, sobretudo os da nova geracdo, adoptaram um estilo nada consensual:
"Eram hiper-criticos na apreciagdo dos valores nacionais, tanto os da histéria passada como o0s
da contemporanea; semeavam no coragao dos discipulos um pessimismo negativista que nos
levava ao desalento abilico." 4

Da nossa parte, e a esta distancia, preferimos vé-lo como o intérprete voluntério de uma
etapa histdrica, em que era necessaria uma sistematizacdo dos novos saberes que entao se
desmultiplicavam vertiginosamente, dando origem a uma reac¢ao necessariamente multipla,
diversa e contraditéria. Como sempre acontece em momentos de enorme produgdo de conhe-
cimento, desproporcional a capacidade do homem em dominar e controlar esse mesmo saber.

4% Anténio Garcia Berrid, "La Teoria de Wolfgang Kayser en la edad de la sintesis", Diacritica, Centro de Estudos
Humanisticos da Universidade do Minho, Braga, n° 13-14, 1998-9: (3-21)

475 Raul Brandao "Tedfilo", in Memdrias, Lisboa, Relogio D'dgua, 1999, vol.ll, 2° ed.

76 Tedfilo Braga, Manual de Histdria da literatura: 463: "0 Panorama[1837] propagou tudo quanto hoje a maioria
das classes instruidas conhece de Portugal; mas como ndo houve outro mével que nos levasse para o regimen cien-
tifico, esses conhecimentos produziram um vago patriotismo banal que se afirma por frases feitas e nao por obras. A
culpa foi da geracdo que, em vez de aceitar o alto encargo de educar este povo, quis aproveitar 0s seus talentos na
arena das ambigdes politicas aonde se estirilizou." ( italicos nossos).

Y7 |dem:454.

478 T Braga, Hist’ do Romantismo em Portugal.

9 Fidelino de Figueiredo, ob. cit. Lembremos, a propésito, as afirmagdes do professor do CSL sobre a Literatura
portuguesa, aquando das Conferéncias de 1871.
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Que, por sua vez, exige a conformagao de um discurso novo, capaz de dar expressao aos novos
paradigmas filoséficos e cientificos em construgdo. O que significa uma nova e determinante
fase de readaptacao da lingua portuguesa a novas dimensdes do conhecimento e da sensibilida-
de daquele final de século portugués.

No programa teofiliano, incansavelmente repetido e aplicado aos mais variados campos da
cultura portuguesa, cruzam-se a histdria e o desenvolvimento das ciéncias, a preservacgao do an-
tigo e a necessidade do novo, a paixao da origem e o desejo de futuro. Um compromisso difcil,
em equilibrio sempre precdrio, que nos devolve, simbolicamente, o compromisso fundador da
literatura, enquanto instituicao, moldado numa Histdria da Literatura que mais ndo é do que um
discurso de justificacao deste novo dominio auténomo do conhecimento. Tanto mais probleméti-
co, quanto ele tera que bater-se com um outro discurso que, do mesmo modo, se pretendia justi-
ficativo deste mesmo dominio, mas de cariz bem mais tecnicista: a orientagdo de Adolfo Coelho.

Neste vivissimo processo é a identidade de uma cultura que verdadeiramente esta em jogo
e que poderemos surpreender nesta "passagem de um processo de identificagao pensado como
apropriacdo de um modelo, o classico, para um modelo de identificacdo pensado fora da tradi-
¢do da imitatio, que comporta a resisténcia do outro que se pretende excluir."*°

Sem rasurar o jogo de forgas contraditdrias que alimentou este confronto, trata-se aqui de
pensar esta institucionalizacdo disciplinar como um conflito interminével da literatura com o
excluido, com o outro retérico-tecnicista que, no entanto, permite essa mesma identificagao.

Com a passagem de um modelo no sentido humanista da imitatio para um modelo enquanto
técnica a aplicar (...) a relacdo pedag6gica altera-se e caminha para uma extenuagdo ou absurdo
da pedagogia.®'

4.6. As Propostas de Reforma do Curso Superior de Letras
ou as Tentativas de Controle da Disciplina Literaria
1864 -1901: Mudar para que tudo fiqgue na mesma

As condicdes de trabalho do CSL nunca terdo sido as melhores. Os professores eram os
primeiros a entender os 6bices da "excrecéncia” em que trabalhavam.

E se é verdade que foi dificil assegurar a estabilidade do corpo de professores para este
primeiro plano de estudos, ndo terd sido menos verdade que os existentes se desdobraram em
iniciativas varias com vista a um melhor resultado do seu trabalho. E f&-lo-do, em dois planos
distintos. Ora na forma de sucessivas propostas de alteragdo do plano das disciplinas do Curso,
ora na proposta de cursos livres, mais ou menos ligados as cadeiras regidas. Até porque o nivel
de conhecimentos dos alunos era de tal forma precério, que as duas licdes semanais previstas
para cada cadeira se revelavam manifestamente insuficientes.

0 | acou-Labarthe, La Fiction du Politique.
1 Jdem.
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0 professor Anténio José Viale propds-se abrir aulas de grego e de latim para os seus
alunos de literatura antiga, fora das horas normais de funcionamento do curso, por ndo lhe ser
possivel ensinar as literaturas antigas sem o conhecimento prévio do grego e do latim. Estas
licoes eram asseguradas a titulo gratuito. O que Ihe mereceu um Louvor de S. M., publicado na
folha oficial em 9 de Agosto de 1867, pelo “desinteresse, zelo e inteligéncia” com que se pres-
tou a tal tarefa. Na mesma folha, vem publicado, de seguida, o Relatdrio que o professor enviou
ao Rei, sobre os resultados obtidos nesse ano, nas aulas livres dadas na Biblioteca Nacional,
em que lamenta o desinteresse dos jovens pelas linguas antigas e 0s parcos resultados alcan-
cados: “apenas trés dos dezoito alunos matriculados atingiram os objectivos do curso”. O tom
geral deste texto &, alias, bem revelador da personalidade do seu autor, e das caracteristicas do
Mestre, “um trabalhador infatigavel, honrado e consciencioso”, na opinido dos seus contempo-
raneos. Escrevia ele ao Rei: “Nao dissimularei a v. ex®. que experimento uma espécie de desa-
nimagdo ao ver na nossa estudiosa mocidade (...) uma lamentavel frieza e desamor em relagdo
aos estudos classicos, talvez procedida e procedido da pouca importancia que se lhes da até
em elevadas regides.” Apesar de tudo, manifesta-se “resolvido a continud - los [os esforgos],
abrindo ainda no ano préximo a aula auxiliar de grego e de latim”.

Em 1869, Jaime Moniz apresenta um plano de reforma do curso, tentando atribuir-lhe uma
nova funcdo, a de preparar para 0 “magistério secunddrio”, nivel de ensino onde a preparagao
dos professores de humanidades era confrangedoramente incipiente. A proposta foi submetida
a aprovacdo da Conferéncia inter-escolar entdo realizada; foi aprovada por unanimidade, mas
nao teve qualquer seguimento. No entanto, Jaime Moniz manter-se-a fiel a este projecto, que
faré aprovar, décadas mais tarde.

Em 3 de Margo de 1874, o deputado Anténio José Teixeira, também professor da
Universidade de Coimbra, apresenta dois projectos de lei: o primeiro, criava, em Coimbra, uma
faculdade de filosofia e letras; o segundo, transformava a existente faculdade de filosofia em
faculdade de ciéncias, juntamente com a ja existente de matematica. Quanto a Lishoa, propu-
nha o alargamento das cadeiras do CSL para um total de doze.*®® Nenhuma destas propostas foi
atendida.

No entanto, todas elas pontuam no tempo o mal-estar que se vivia no ambito do ensino
superior portugués. E, sobretudo, no ambito das humanidades. E que sublinham a importancia
determinante que as condigdes estruturais e administrativas assumem no enquadramento insti-
tucional dos novos saberes. Todo este periodo, bem poderemos considera-lo de conquista lenta
e dificil das futuras Faculdades de Letras, criadas pela Republica, ou, melhor dizendo, da lenta e
dificil construgdo da moderna Universidade portuguesa.

Clarifiqguemos, entdo, o sentido de algumas propostas de reforma do CSL apresentadas,
formalmente, aos governantes (por solicitagdo destes), j& que elas constituem a melhor forma

482 (Cf. Aguilar, ainda em Outubro desse mesmo ano, Viale apresenta um novo plano de reforma do curso que foi
preterido por um outro de Soromenho. Acabaram ambos no esquecimento das gavetas governamentais.

483 ¢f. Aguilar: 150.
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de entendermos como os seus professores avaliavam as limitagdes impostas a melhor concreti-
zacao dos seus objectivos cientificos, educacionais e sociais.

A primeira solicitacdo de proposta de reforma do CSL parece datar de 1864 (cf. Aguilar),
que apenas encontramos documentada pelo Relatério enviado por Viale, em nome do Conselho
escolar, em que lamenta a permanente indisponibilidade dos professores, a fraca frequéncia do
curso, e a situacdo de vacatura da 3° cadeira.

Deveremos lembrar, igualmente, a introducdo daquele curso de lingua e literatura sanskrita,
védica e classica®, a que fizemos ja referéncia. Guilherme Vasconcelos Abreu, que visitara
universidades europeias “com vista ao desenvolvimento dos estudos de filologia oriental, princi-
palmente de sanskrito classico e védico”, é o professor nomeado “para reger provisoriamente”
este curso, que passa a constituir uma opgao paralela ao proprio curso superior de letras, com
direito a diploma préprio.

No ano seguinte (a 28 de Marco) é apresentada a peticdo ao governo, subscrita por um
enorme conjunto de notdveis, solicitando a abertura da cadeira de Linguistica geral indo-euro-
peia e especial romanica, chamando a atencdo para a grave lacuna que representava no nosso
ensino a auséncia de estudos de filologia. Alids, no texto que acabou por instituir a nova ca-
deira, o ilustre Dr. Julio Vilhena invocava, entre outras razoes: “De bem pouco poderia servir
a criacao duma cadeira de sanskrito se ndo estivesse acompanhada do ensino da linguistica
geral, especialmente da linguistica indo-europeia.” A peticao seria atendida com excepcional
solicitude, ja que em 23 Maio é publicada a lei que institui a cadeira de Filologia Comparada
ou Ciéncia da Linguagem, e em 6 de Junho seguinte, publica-se a nomeacdo de Adolfo Coelho,
para ocupar a sua regéncia.

A 18 de Qutubro desse mesmo ano, um decreto afirma repor ordem e coeréncia interna ao
CSL, invadido por estas iniciativas pontuais e desgarradas do conjunto curricular inicial. No
entanto, a conveniéncia invocada de “colocar sistematicamente estas novas cadeiras no quadro
do curso superior de letras”, em nada mais se traduziu para além do alargamento para trés
anos, com a mera inclusao das novas cadeiras. Até que ponto isso constituiu motivo de rea-
daptacdo curricular dos programas ja existentes, pudemos ja descortinar alguns sinais de que,
afinal, tudo ficaria na mesma.

A descoberta e a aprendizagem das novidades cientificas que invadiam as Universidades de
toda a Europa ndo podiam deixar de fascinar os poucos homens capazes, entre nés, de lhes en-
tender o alcance. Os que conseguiam autorizacdo de deslocacdo ao estrangeiro - que 0 mesmo
é dizer, que conseguiam um subsidio do governo - eram naturalmente tentados, no regresso, a
por em pratica o que lhes fora dado aprender. Mas as circunstancias péatrias, adversas a ciéncia
e de parcas finangas, subiam em dificuldades o que sobrava de esforgo aos ilustres professores.
E havia ainda o prestigio individual dessas personalidades no jogo surdo de influéncias e de su-
premacias, individuais ou grupais, que em todas as épocas ocorrem. E que acabou, também, por

484 (0 decreto de 15 de Setembro de 1877 determinava, no seu art® 1% “E provisoriamente estabelecido, junto do
CSL, um curso de lingua e literatura sanscrita, védica e classica.” No art°2° "0 ensino deste Curso é distribuido por
trés anos na conformidade do programa que faz parte do presente decreto”.
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determinar a criacdo destas novas disciplinas, alias, mais que justificadas no quadro apertado
da nossa (nica escola superior de humanidades.

E 6bvia a tendéncia para o alargamento do nimero de cadeiras, que acaba por provocar
o0 alargamento do curso de dois para trés de anos. Lemaos, também, nesta nova organizagdo
curricular, a reafirmagdo do interesse pelo estudo dos mais remotos sinais da cultura indo-eu-
ropeia, naquela vertigem de passado que Eca registou assim, nas suas Notas Contemporaneas.
“Conhecer os principios das civilizagdes primitivas constitufa entdo em Coimbra, um distintivo
de superioridade e elegancia intelectual.”*® Qu seja, a natural curiosidade pelo desenvolvimen-
to de novos campos de conhecimento, convertida em tique socialmente visivel duma nova elite
intelectual, salvaguardada embora, a reconhecida ironia queirosiana e a feicdo caricaturista da
sua prosa.

E no ano de 1879 que vamos encontrar o primeiro estudo exaustivo da situacdo interna do
CSL. A 23 de Junho, o Governo, “Querendo honrar a ciéncia da qual eram os professores devota-
dos cultores”, convidava os professores do CSL a apresentar um 'projecto de reorganizagdo'. No
arquivo existente, encontrdmos um Livro cuja “1* Parte (...) é para as representac@es, relatdrios
dirigidos ao Governo”, aberto em 16 de Agosto de 1879, e que contem uma extensa proposta,
acompanhada dos respectivos fundamentos, para reestruturacdo do plano de estudos do CSL,
elaborada pelo Conselho do Curso, com data de 18 de Agosto desse ano, e acompanhada do
“\loto em separado”, (datado de 17), do professor Tedfilo Braga que ndo esteve presente. E esse
documento que passamos a comentar, por ser o primeiro que sistematiza os julgamentos criticos
do seu Conselho sobre as condices gerais do Curso.*®

Comecam os professores do CSL por reconhecer, e provar, o estado de atraso de Portugal,
em relacdo a evolugdo das “ciéncias do espirito”, ou seja, “as disciplinas filolégicas, histéricas
e filoséficas”, nos mais importantes paises da Europa. A partir dai, toda a sua argumentacao
vai no sentido de propor a transformacdo do “Curso Superior de Letras numa verdadeira Escola
Superior de Ciéncias Histéricas e Filoséficas”, j4 que “o estudo dos problemas histéricos, fi-
loséficos e sociais (...) sdo a alma da civilizagdo” e porque “Infelizmente, o nosso Instituto,
por muitas causas e principalmente pela fraqueza dos seus recursos, pelo limitado dos seus
quadros de ensino, pelo facto de ndo abrir a seus alunos as portas para uma posicdo social que
[lhes] compete, (...) ndo tem podido corresponder.” Face aos nimeros fornecidos, relativos as
mais importantes faculdades europeias, “A inferioridade de Portugal com relagdo ao ensino das
referidas disciplinas” resulta evidente no reduzido ndmero de cadeiras e de professores de que
dispunha o Curso Superior de Letras portugués.

E se, quantitativamente, a nossa situagdo era de relativo desfavor, menos o ndo era pelo
lado dos métodos de ensino, a que os professores dedicam especial importancia. E pdem em
confronto os dois métodos mais divulgados nas escolas superiores europeias. Enquanto no en-

%5 Eca de Queiroz, Notas Contemporaneas, 3° ed.: 255.

% Este extenso e completo Relatdrio esta transcrito na integra na monografia de Busquets de Aguilar, atrés
referenciada..
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sino superior dos pafses de lingua neo-latina parecia ser praticamente exclusiva a aula-espec-
taculo de eloquéncia, em que “a maior parte dos professores aspira principalmente a ter um
nimero consideravel de ouvintes, que a curiosidade, o écio, o prazer de ouvir frases mais ou
menos arredondadas, generalidades faceis de reter, lhes traz a suas aulas”, enquanto isso, nas
universidades alemas praticava-se o0 rigor metodoldgico por cujo trabalho se haviam renova-
do as ciéncias histéricas. Ora, “Para que o ensino na Escola Superior de Ciéncias Histéricas
e Filoséficas exerca uma acgdo realmente proficua, € mister que as disciplinas nela representa-
das sejam professadas com todo o rigor dos sdos métodos, de modo que se atenda exclusiva-
mente a transmitir aos alunos o maior ndmero possivel de conhecimentos sélidos e habilita-los
para praticarem esses métodos.” (italicos nossos).

Torna-se explicita a diferenga de estatuto e de pratica de ensino das ciéncias exactas e da
natureza (matematicas, fisico-quimicas e bioldgicas), por um lado, e o das ciéncias filoldgicas,
histéricas e filoséficas, por outro: em relacdo as primeiras, destaca-se a eficacia do seu ensino,
mau grado a auséncia de espectacularidade das suas sessoes - “embora o publico ndo se aperte
na aula para assistir a demonstracao da férmula de Taylor, ou corra ao anfiteatro para tomar
parte numa dissecgdo” - enquanto as brilhantes, eloquentes e deslumbrantes lices, apanégio
dos ‘humanistas’, sao dadas por fiteis e ineficazes. A representagao social das humanidades
¢ aqui devolvida pelo douto conselho que as identifica, genericamente, com o brilho da palavra
espontanea, da oratéria eloquente mas, sobretudo, com a auséncia de finalidade, de eficécia
e de utilidade social. E pdem-se em cena os dois tipos de professor a que j& nos referimos
e que se opdem quase por completo: o professor eloquente das humanidades, cujo protdtipo é
o "literato" de oitocentos e o especialista - cientista ligado, sobretudo, ao ensino das ciéncias
experimentais ou positivas que ha-de estar na origem do "intelectual” da nossa modernidade.

Notamos, neste extenso relatério, uma sincera vontade de ombrear com a Europa evoluida.
N&o com aquele provinciano e deslumbrado sentimento de inferioridade que tudo nos faz de-
sejar copiar, mas como solugdao apontada por uma avaliagao racional da situagao portuguesa:
“Hoje, que as ciéncias histéricas foram renovadas principalmente pelo trabalho dos alemaes,
temos que ir pela nossa vez aprender deles os métodos do ensino para reorganizarmos as nos-
sas escolas, segundo os preceitos desses métodos, modificando-os de acordo com as neces-
sidades e hébitos nacionais. E a esséncia deles que se deve implantar em Portugal, ndo o seu
lado exterior, quando ele estiver em desacordo com essas necessidades e esses habitos.” 0
mais importante era abandonar de vez, por excessivo verbalismo e inoperancia no “progresso
da instrugdo geral”, o método utilizado na Franca (metonimia de todos os paises de lingua neo-
-latina) - “é desse método condenado que desejamos se separe a nossa Escola” - e assume-se
como modelo a seguir 0 método praticado pelas escolas alemas.*’

No breve balanco que o Conselho dedica a questdo das habilitagBes dos alunos, diz-se o
muito que estava por fazer, em matéria de ensino publico. Questiona-se a auséncia de definicdo

47 A severa critica que Adolfo Coelho fizera ao modelo francés, na Conferéncia de 1871, acompanha-se, agora,
da defesa do modelo germéanico que o professor conhecera, entretanto, directamente. Um testemunho entre tantos
que configuram a tendéncia germandfila de um certo pensamento portugués nesta segunda metade do século XIX.
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de linhas de continuidade curricular entre os diversos segmentos do ensino, sobretudo entre o
secunddrio e o superior - “0 ndo aproveitamento dos alunos nas escolas superiores resulta pela
maior parte da imperfeicdo dessa educagdo prévia” - , responsabilizando-a pelos baixos niveis
atingidos - “resulta daf que eles vao necessariamente fazer baixar o nivel do ensino naquelas
escolas.” Reconhecem mesmo que “E elevando simultanea e gradualmente o nivel dos estudos
nos liceus e nas escolas superiores que se tragard dum modo mais bem definido do que hoje
se observa, a linha diviséria entre a instrugdo secundaria e superior. Por estas consideragoes
julgamos indispensavel habilitacdo para a Escola Superior de Ciéncias histéricas e filoséficas o
curso completo dos liceus de primeira classe (...)."

Noutro paragrafo que prepara a passagem ao ‘capitulo’ seguinte, refere-se a questao, de-
licada desde os primeiros anos, da frequéncia minima do CSL: “A exigéncia desses estudos
preparatorios, a elevacao do nivel do ensino em 0 nosso instituto terdo por consequéncia neces-
séria 0 abandono quasi completo ou completo das nossas aulas pelos alunos, se os diplomas
conferidos pela Escola Superior de Ciéncias histéricas e filosoficas ndo derem direito exclusivo
para carreiras que assegurem um futuro aos seus alunos.”

Dai a atencdo que o Conselho dedica aos "Empregos para que deve habilitar o nosso
Instituto”, em capitulo que sugere ao Governo as solugdes mais racionais de aproveitamento so-
cial dos futuros diplomados em ciéncias filoldgicas, histéricas ou filoséficas, partindo do princi-
pio de que as suas propostas de alteragdo do CSL seriam aceites. Das quais interessa salientar
a importante e nova missdo que se recomendava expressamente fosse atribuida a estas escolas
superiores: "0 Unico destino sério que se pode dar as faculdades de ciéncias e letras é torna-las
escolas para 0s que se destinam ao professorado secundério.”

Para “Nivelar as habilitagdes dos professores”, praticando para os das disciplinas humanis-
ticas 0 mesmo critério de formagdo superior que era ja exigido aos professores de matemética
e ciéncias naturais, impunha-se “A renovacdo dos métodos das ciéncias histdricas, operada no
fim do século passado e comego deste”, pois se reconhecia que “a histéria e a filologia dos
nossos liceus é em geral a histdria e a filologia no estudo que precedeu aquele renovamento”.

0 ponto seguinte, intitula-se “Reorganizacdo das cadeiras existentes”*®. Ora, de acordo
com o entendimento dos professores que subscreveram o documento que analisamos, estas
cadeiras ndo correspondiam ja, “nem as necessidades dum curso, como o concebemos deve
ser a faculdade de Ciéncias histdricas e filoséficas, nem as tendéncias que caracterizam o en-
sino dessas disciplinas, nos paises mais adiantados.” (Repardmos na subtil alteragdo de Escola
Superior para faculdade...). E comecam pela Histéria, representada pela 1° e pela 7° cadeiras do
curriculo do CSL, entendendo que "N&o hé duas ciéncias histéricas distintas pelo método, pelas
aspiracoes. A Histdria € uma ciéncia especial, como a fisica, como a quimica, como a filosofia.”
Pelo que “Duas cadeiras de Histéria universal, uma ao lado da outra, no mesmo curso, tém por
consequéncia necessaria ou um ensino duplo das mesmas matérias e com 0s mesmos intuitos,

488 Pelo decreto de 18 de Outubro de 1878, recordemos que as cadeiras do CSL, eram: “1%-Histéria universal e
patria; 2°-Lingua e literatura sanskrita, védica e classica; 3°-Filologia comparada; 4°- Literatura grega e latina; 5°-
-Literatura moderna, especialmente a portuguesa; 6°- Filosofia; 7°- Histdria universal filoséfica.”
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ou um ensino que nao esta a altura das exigéncias actuais da ciéncia ao lado doutro mais eleva-
do. Este inconveniente desaparece desde o momento em que o0 objecto duma das cadeiras seja
a histéria antiga, o da outra a histéria da idade média e dos tempos modernos.” (A necessidade
da divisdo periodoldgica da Histdria impondo-se, gradualmente, nos curriculos superiores).

Para a segunda cadeira, considera o Conselho do curso mais apropriada a designagdo de
filologia 'sanskritica’. E porque estava em mente um notavel alargamento das cadeiras filol¢-
gicas, deixam os professores do CSL um fundamental esclarecimento sobre a natureza e am-
bito destas disciplinas que transcrevemos integralmente: “As disciplinas filolégicas como 0s
alemaes as compreendem, tém por objecto o estudo das /inguas e literaturas como produtos
sociais, como documentos das civilizacdes extintas ou de fases passadas das civilizagdes ac-
tuais, interpretadas a luz dada pela comparagdo com os outros documentos das mesmas civili-
zacg0es, as tradicdes, 0s costumes, as leis, as obras de arte e indUstria. Elevada a esta altura a
filologia ndo é uma discussao estéril de questidnculos gramaticais, nao é uma série de juizos
banais sobre o mérito dos autores, baseados sobre a tradicdo, ou enunciados sobre esse critério
subjectivo que se chama gosto. O filélogo estuda a lingua nas suas tradigdes sucessivas, bus-
cando reconstruf-la na sua integridade para cada época, para cada autor; o valor de cada autor
determina-o ele pelo grau de verdade e energia com que esse autor reproduz os sentimentos,
as ideias, as aspiragdes da sua época por meio das formas da linguagem, do mito e da lenda.
A filologia ndo € pois mais que um ramo da histdria, a historia estudada na lingua e na literatu-
ra.” (italicos nossos).

Isto mesmo explica a proposta de substituicdo da cadeira de lingua e literatura sanskrita
(sic) pela de filologia sanskrita,; a de filologia comparada pela de filologia germanica; a de
literatura moderna, especialmente a portuguesa, pela de filologia romanica - “compreendendo
o0 estudo das linguas que hoje representam a latina e das suas literaturas, feito sob o ponto de
vista histdrico-comparativo. A lingua e a literatura nacional ocuparao naturalmente um lugar im-
portante nesse estudo.” - Do mesmo modo, “a cadeira de literatura grega e latina sera chama-
da de Filologia classica.” A proposta corporiza-se entao no seguinte conjunto de cadeiras para
a futura “faculdade de Ciéncias histdricas e filoséficas” (insiste-se ‘subliminarmente’ na alte-
racao de nomenclatura, ja que esta flutuagdo entre escola superior/faculdade, ndo é, por certo,
insignificante): 1°-Historia antiga; 2°-Histéria da idade média e tempos modernos; 3% Filologia
sanskrita; 4*-Filologia classica; 5°-Filologia romanica; 6°-Filologia germanica; 7°- Filosofia.*®

Resulta 6bvia a superioridade numérica das cadeiras de filologia: a Filologia exercendo o
seu poder de afirmacdo e ocupacdo do territério das 'ciéncias do espirito’; a Filosofia claramen-
te enfraquecida. E o ‘apagamento’ da cadeira de literaturas modernas, especialmente a portu-
guesa, absorvida pela filologia romanica. A reestruturagdo que se propde concede, pais, uma
notével superioridade as disciplinas filolégicas, com a 'cientifica' justificacdo de que ela ndo é
“uma discussdo estéril de questitnculos gramaticais” mas, pelo contrério, o estudo d* “a lingua
nas suas tradi¢des sucessivas”. Observacdo que, decerto, ndo era alheia ao desentendimento

¢ A organizagdo que aqui se propde acabard por ser adoptada, sem grandes alteragdes, pela Faculdade de
Letras de Lishoa quando, em 1911, herdou o edificio, os professores e as tradigdes do Curso Superior de Letras.
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tedrico instalado entre o professor Tedfilo Braga, avesso as precisoes tecnicistas da histéria da
lingua, e o professor Adolfo Coelho, com clara preferéncia pelo pormenor filolégico, glotoldgico
até, como talvez ele preferisse*®.

F nesta questdo crucial da definicdo de alternativas curriculares que a proposta, subscrita
por unanimidade do conselho, mais se afasta do “Voto em separado” que Tedfilo Braga ndo quis
deixar de redigir. Apesar de partir de uma mesma premissa — de que o CSL deveria “constar
exclusivamente de disciplinas socioldgicas, isto é, de ciéncias que tratem dos produtos sociais”
- e talvez porque conhecesse o teor da proposta dos seus pares, T. Braga antecipa que “torna-lo
quasi que unicamente uma faculdade de filologia é acanhar esta fundagdo fazendo que pela sua
estreita especialidade ndo venha nunca a exercer ac¢ao sobre a direcgdo do espirito pablico: ndo
deve ser também uma faculdade de literatura, como no pensamento primeiro da sua origem, sob
pena de servir para o desenvolvimento desse estéril humanismo, que tao facilmente conduz ao
pedantismo”. A sua opgdo vai no sentido de uma perspectiva sociolégica de perfil claramente
interventivo: “As ciéncias que estudam os produtos sociais sdo a Etnologia, a Arqueologia, a
Filologia, a Ciéncia das Religides, a Estética, a Psicologia, a Economia Politica, o Direito filoséfi-
co, a Moral, as Literaturas, a Histéria, a Sociologia, etc.. Bem caracterizadas as disciplinas pro-
priamente sociolégicas e reconhecida a tendéncia do espirito moderno em sistematiza-las em
uma faculdade fica imediatamente conhecida qual deve ser a indole do Curso Superior de Letras
e o limite das reformas urgentes e realizaveis desde ja. Pedir criacdo de cadeiras novas a ventu-
ra, é prurido de reformagdo inconsciente, que s6 serve para estabelecer a desconfianga da parte
dos poderes publicos. O Curso Superior de Letras serd uma fundagdo sem destino, enquanto nao
for organizado pela qualidade das suas disciplinas em uma faculdade de Sociologia”. (A ideia de
uma faculdade parece ser um dos poucos pontos de contacto entre estas duas posicdes).

No ambito de um tdo restrito grupo de professores, vemos como as divergéncias se mani-
festam, como os quadros tedricos de referéncia se diferenciam. E, também, como as individu-
alidades envolvidas manipulam, consciente ou inconscientemente, os interesses disciplinares,
ou meramente individuais e grupais, e como 0s pequenos poderes se reflectem na maior ou
menor representatividade/visibilidade concedida as disciplinas que controlam. Adolfo Coelho
exercendo a sua autoridade de fil6logo; Tedfilo Braga, ausente, langando achas na fogueira a
que destinavam a 'sua’ cadeira. Tudo em nome da Ciéncia.

Mas para além da reorganizacdo das cadeiras existentes, que parece obedecer a propésitos
velados de dominacdo e de controle disciplinar, o Conselho propde justificadamente a criagdo
de cadeiras totalmente novas. Cadeiras que hoje nos sdo absolutamente familiares, mas que
comegaram a marcar a sua presenca nos curriculos escolares superiores, apenas desde es-
ses tempos, ha pouco mais de cem anos. Referimo-nos a proposta de criagdo da disciplina de
“Geografia e Historia patria” *', “de necessidade mais urgente”, pois o seu estudo “nos fara
compreender bem o nosso papel na histéria, é ele que nos ajudara a retomar 0 nosso lugar como

40 \er Adolfo Coelho, Sobre a Necessidade da Introdugao do ensino da Glética em Portugal, Lishoa, 1870.

%' Quanto a geografia fisica entende-se que devera ser independente da histéria, pois “E a morfologia da terra
ou geografia fisica comparada que desejamos seja estudada em o nosso instituto com a histéria da geografia, com a
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nacdo maritima e colonizadora. (...) A criagdo de uma cadeira de histdria pétria justifica-se por
si mesma; o ensino da nossa histdria nunca podera ser suficientemente feito numa cadeira que
nao lhe seja consagrada exclusivamente." *

Sugere-se ainda a criacdo de cadeiras de Etnologia, de Arqueologia da Arte e de Filologia
Semitica, sendo que, para cada uma destas novas dreas disciplinares, propdem vdrias secgoes,
com as matérias fundamentais repartidas por dois anos. ** (Os novelos vao-se diferenciando e
desmultiplicando. E a paleta do saber é progressivamente mais rica, mais nitida e variada. Mas
cada ciéncia estd, ainda, empenhada na decifracdo da sua identidade propria.)

Atentos ao melhor ou pior reconhecimento social do curso, os professores apontam as sai-
das profissionais mais 6bvias para os alunos do CSL: lugares todos eles publicos, na administra-
cdo central do estado, nas escolas e nas instituicoes culturais existentes ou a criar - bibliotecas,
arquivos, museus. Nesta matéria, Tedfilo Braga ndo anda longe das propostas adiantadas pelo
Conselho. Comenta ele que “Infelizmente no nosso pais ainda se ndo estudam as ciéncias para
saber, mas sim para fazer carreira na vida ptblica. Neste caso, frequentam-se os Cursos mais
indteis, quanto eles melhor conduzem a uma colocagao oficial.” A aspiragao ‘funcionalista’ do
homem portugués alimentada pela maquina administrativa do Estado que entdo comega (ou
continua?) a sedimentar-se. Mas enfim, “ndo indo completamente de encontro a esta viciosa
tendéncia, entendemos que o diploma do curso completo deve dar hahilitacdo para os seguintes
cargos...”. E os cargos sdo os mesmos apontados pelo Conselho.

Outra questdo importante da credibilizagdo pblica e académica do curso era a dos meca-
nismos de seleccdo dos professores do CSL, em que podemos inserir a preocupagdo de regu-
lamentar o preenchimento das vagas criadas com as cadeiras sugeridas e que se pretendem
“providas por concurso”. Reconhecendo a impossibilidade de constituicdo de jaris competentes
para os primeiros anos de funcionamento do CSL, afirma-se haver, no momento, e cada vez
mais, condigOes para que os jdris possam funcionar com legitimidade e competéncia cientificas:
“Até para o concurso da cadeira mais especial de filologia semitica cremos se podera organizar
um jari competente com professores do nosso instituto e outros membros do professorado ou
da Academia Real das Ciéncias.” Sugerem mesmo que, passados oito anos sobre esta rees-
truturacdo, “s6 sejam admitidos a concurso os alunos da Escola Superior que houverem obtido
graduacdo.” Entretanto, “serdo admitidos os concorrentes habilitados segundo as condigoes do

prética da cartografia e 0 exame das antigas cartas e portulanos.” Interessantes tentames de arrumacao disciplinar
que seria bem curioso ver desenvolvidos em trabalhos relativos a fundacéo e identificagdo destas disciplinas.

2 Foi neste ambiente de intenso debate sobre as novas opgdes de organizagao disciplinar e curricular que ga-
nhara terreno um discurso de pendor nacionalista que alimenta os discursos politico - pedagégicos do século passado
e que, ao longo do século XX, conhecerao larga e varidvel fortuna.

3 No sentido de optimizar certos esforgos, dispersos por diferentes instituigdes, propde o Conselho que se inte-
grem no CSL alguns cursos técnicos ministrados em outras institui¢des da capital. Caso das disciplinas de Paleografia
(ministrada no Arquivo Nacional), da Numismatica (Biblioteca Nacional), da Economia politica (Escola Politécnica), do
Direito Internacional (Escola do Exército), e Elementos de Direito Comercial e Maritimo(Instituto Industrial e Comercial).
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regulamento de 14 de Setembro de 1859”, o primeirissimo regulamento feito sob os auspicios
de D. Pedro V.

No final do documento, apresentam, em sintese, as grandes alteracdes propostas, indicando
“a organizacdo do curso geral e dos cursos especiais da Escola Superior de Ciéncias Histdricas e
Filoséficas”, para cada uma das trés hip6teses que submetem a parecer governamental:

“1%-Reorganizacdo das cadeiras existentes, com cursos bienais, sem criagdo de cadeiras
novas.

2°-Reorganizacdo, como na hipdtese anterior, com a criacdo das cadeiras de Geografia e
Histéria Natural.

3%- Organizacdo como na segunda hipétese com a criagdo das cadeiras de Etnologia,
Arqueologia da Arte e Filologia Semitica. E nossa conviccdo que os poderes publicos,
atendendo aos grandes interesses do nosso pafs e da civilizagdo geral, ndo se limitardo
a fazer simples modificacdes no quadro actual do Curso Superior de Letras, mas alarga-
rao ainda de um modo mais amplo do que o indicado por nés.”

Os professores acreditaram em demasia na inteligéncia dos governantes para decidir em
matéria cientifica. O(s) governo(s) ndo se revelou(aram) minimamente sensivel(eis) a esta ar-
gumentacdo. Em 1880, todas as instituicdes culturais da capital (e do Pafs) serdo abanadas
pelo impeto comemoracionista personalizado por Tedfilo Braga, acontecimento que concentrou
despesas publicas de envergadura consideravel. E em 1890, as cada vez mais sérias dificulda-
des financeiras que o Estado enfrentava hao-de resolver-se a custa da nacao. E tudo ficaria na
mesma, por mais uma década.

Neste documento fundamental inscrevem-se as incoeréncias estruturais, as indetermina-
cOes cientificas e a auséncia de ligagdo a vida pratica de que o CSL padecia, nos finais da
década de 70; mas também as diversas perspectivas quanto ao modo de suprir cada uma dessas
insuficiéncias. Facto assinaldvel é o que tem a ver com este movimento de vai-vem de supre-
macias disciplinares que, naturalmente, assentam nos interesses dos que apostam no jogo do
prestigio cientifico, académico e individual. Vejam-se as tentativas de maior ou menor visibili-
dade curricular da sociolégica histéria da literatura e/ou da filologia. Reparemos que a Histdria,
disciplina por exceléncia das ‘ciéncias do espirito” ao longo do século XX, passa, nesta proposta
de reforma, a lugar nitidamente mais modesto, absorvida pelas vérias filologias que se propoem
estuda-la "na lingua e na literatura".

Esta mesma orientacdo vai ser, alids, retomada e clarificada por Adolfo Coelho, em 1888, no
artigo "A reforma do CSL"®*, quando as expectativas criadas pelo governo tinham ja sido suces-
sivamente goradas. A questao vai agora ser debatida pelo lado das metodologias de ensino das
disciplinas filoldgicas (leia-se, de lingua e de literatura) do Curso, apds a “criagdo de duas cadeiras
novas em 1878, uma de lingua e literatura sanskrita, outra de ciéncia da linguagem". Partindo

44 Adolfo Coelho, "A Reforma do Curso Superior de Letras", Revista de Educagao e Ensino, vol.4, Lisboa, 1888.
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da constatacdo de que "as vantagens de tal fundacdo sdo indiscutiveis"*® reconhece que, sé por
si, ndo era bastante, j& que se tinha criado uma "ainda mais embaracosa [a] posicdo do instituto
relativamente aos seus alunos. A filologia elabora os materiais que a histéria aproveita para re-
constituir o passado. As cadeiras de literatura antiga e moderna ndo podiam ser mais que cadeiras
de histdria da literatura antiga e moderna (...) e o cardacter geral do ensino do curso desviava do es-
pirito dos professores respectivos a ideia de fazer nas suas preleccdes exame filoldgico dos textos
classicos ou medievais. Mas desde o momento em que (...) duas cadeiras dessa natureza eram in-
troduzidas no CSL, o caracter deste apresentava outro aspecto: o ensino das disciplinas histdricas
que ali se professava devia buscar coordenar-se com o das disciplinas filoldgicas e perder a sua
direcgdo anterior, puramente expositiva, para seguir em parte a posicao demonstrativa. Um passo
estava dado; restava dar outro, que ndo se deu por causas complexas (...)." (516, italicos nossos).

Da complexidade destas causas ja apurdamos algumas razdes de que Adolfo Coelho dé uma
nova versao, ainda mais complexa, neste extenso artigo de 1888. Tentando fazer dele uma sin-
tese cabal, diremos que nele se propde uma nova justificagdo cientifica para um novo conjunto
de disciplinas que deveriam substituir as que vigoravam no CSL: «Filologia e Glotologia geral>;
«Geografia e Etnografia», distinguindo esta da Etnologia e da Antropologia; «Arqueologia artis-
tica e Epigrafia», cuja juncdo se justifica pela semelhanca de "condicdes psicoldgicas” do traba-
lho do arquedlogo e do epigrafista, em tudo diferentes das do "esteta"; «Etnologia e Histdria da
Civilizacao», que melhor corresponderia, na opinido de Adolfo Coelho, aos contetdos dados por
Jaime Moniz na cadeira de Histéria Universal Filoséfica. E que havia j& "quatro anos e meio" que
Coelho trabalhava um projecto apresentado por Jaime Moniz que agora Ihe serve de referéncia
privilegiada das suas novas propostas curriculares. Em tudo isto, considera justamente que "a
questdo toda esté na direccdo cientifica rigorosa das investigagoes, na distingdo clara e precisa
do que pertence a cada dominio, na destrinca do que se demonstra e do que é hipotético." (536)

Interessa-nos, evidentemente, a argumentagao com que sustenta a proposta de uma dis-
ciplina de filologia e glotologia geral, argumentacao ardilosa e ao mesmo tempo nada subtil.
Apresenta os seus préprios programas de Filologia Comparada ou ciéncia da linguagem, al-
terados ao longo dos anos por forca de justificadas necessidades de ensino, para provar que,
afinal*®, "o ensino cientifico da lingua portuguesa estava desde 1879 introduzido e tratado com
o suficiente desenvolvimento no Curso superior de letras, com a sancdo do Conselho escolar,
com a sangdo tacita do governo, em cuja folha oficial foi publicado o programa respectivo."
(526). Ele préprio, Adolfo Coelho, se considerava o "especialista” do “ensino cientifico da lingua
portuguesa”, ja “nomeado ha onze anos”.

45 "\gio dar uma satisfagdo a necessidade de organizagdo de estudos superiores histéricos e filolégicos e livrar
o pais da vergonha de ndo ter ainda nenhum dos diversos ramos filolégicos representados no ensino superior".

4% Respondia Adolfo Coelho a um "mancebo estudioso e investigador dedicado" que se manifestara publica-
mente a favor da criac@o de uma disciplina de filologia portuguesa. Tratava-se de J. Leite de Vasconcelos, e do seu
estudo A Filologia portuguesa (a propésito da reforma do Curso Superior de letras de Lisboa), Lisboa, Livraria Bertrand,
1888:57, e conclui A Coelho, "assim pois, ndo ha necessidade nenhuma dos poderes publicos criarem uma cadeira
que esta criada, embora com uma denominagdo vaga e de nomear um especialista que esta nomeado ha 11 anos.",
AC. ob. cit.:526.
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No intrincado fluxo de possibilidades de alteragdo do plano das cadeiras do CSL vindas ora
de professares e/ou personalidades exteriores a instituicdo, ora do Conselho do Curso ora do sr.
ministro do Reino, preocupa-o, verdadeiramente, o futuro da sua prépria situagao de professor.
Numa primeira opgdo, '(...) parece-me que melhor procederiam os poderes piblicos se, ao refor-
marem 0 curso, criassem uma cadeira de filologia portuguesa completa (lingua e literatura) ao
lado da filologia romanica geral e especial francesa, deixando subsistir a cadeira de ciéncia da
linguagem com a denominacao de glotologia geral e com o programa que eu apresentei acima
(...). Essa cadeira geral serviria de sintese para todo o ensino das linguas no novo instituto: de-
mais poder-se-iam, conservando a cadeira existente e criando a de filologia portuguesa, praticar
dois actos de justica." O primeiro era evitar o desaparecimento da sua cadeira ("ver-me deslo-
cado dos meus estudos particulares”), como fora previsto num "projecto de reforma do Curso
superior de letras" apresentado pelo "Sr. ministro do Reino" que "eliminou a cadeira de filologia
comparada e ndo incluiu a de filologia portuguesa. Eu, professor actual daquela, terei pois que
optar por alguma das novas." E Adolfo Coelho confessa-se barrado pelo ilustre Tedfilo Braga:
"Os meus estudos especiais levam-me a escolher a de filologia romanica, que naturalmente serd
a preferida pelo actual professor de literaturas modernas do meio-dia da Europa, de modo que
serei forgado a encetar estudos especiais de algum dos outros ramos da filologia representados
em o0 novo instituto.” A meio desta frase, e para que ndo restem ddvidas, remete-nos para uma
nota de rodapé que reza assim: “Abstraio aqui completamente do facto do snr. dr. Teéfilo Braga,
que é o professor dessa cadeira, ter ou nao competéncia para um ensino rigorosamente filol6gi-
€0, conquanto as suas publicacdes provem a negativa. Nao sera num ensino dessa natureza que
se revelard o mérito, alids incontestével, do referido professor.” (526-7, itélicos nossos).

0 segundo acto de justica é que "tornar-se-ia possivel colocar no ensino dois homens que
realmente devem ser aproveitados: o sr. Gongalves Viana, na cadeira de filologia germanica, e
o sr. Leite de Vasconcellos, na de filologia portuguesa, a ndo ser que haja outros mais compe-
tentes ainda desconhecidos. O estado deve acima de tudo aproveitar as aptiddes criadas em vez
de estabelecer um quadro de ensinos que hdo-de ser feitos ndo se sabe por quem.” (ib.:526-7).
Se recordarmos que a filologia representava o estudo da lingua e da literatura, Adolfo Coelho
afirma, nestes termos, a exclusao de Tedfilo Braga de qualquer destes planos de futuro. E vai
mais longe. Ao lembrar algumas condigdes essenciais "para que a reforma seja proficua" e que
repetem exigéncias ja conhecidas, entende que a primeira deve ser "a escolha severa dos novos
professores.” E que "Se se atende (...) ao talento puramente literdrio, cava-se a ruina a nova
instituicdo."(537) A boa alternativa sé poderia ser da ordem do " rigorosamente filol6gico”.

Era, pois, questdo de uma nova instituicdo que se desejava pudesse substituir com vanta-
gem a déhil "excrecéncia” criada ha quase trinta anos. E as alusdes a Tedfilo Braga sao suficien-
temente directas para que ndo restem ddvidas da permanéncia daquele desacordo cientifico-
-metodolégico instalado entre ambos.

Das varias possibilidades de reforma que se desenharam, nenhuma delas passou disso
mesmo. O que nos permite que aceitemos como validas para o ensino superior, as palavras do
mestre de Direito da Universidade de Coimbra, Emidio Garcia, um positivista convicto: “Parece



Capitulo IV - A Literatura no Ensino Superior | 243

que mau sestro persegue as reformas das instituicdes destinadas em Portugal a educacéo se-
cundéria. Ou ndo passam do estado embriondrio, em que as deixam quasi sempre os conselhos
académicos, as comissoes parlamentares e as altas corporacoes administrativas; ou, se chegam
a ver a luz da publicidade oficial, nascem, pela mor parte, invidveis; e, se por ventura escapam
aos vicios e as deformidades congénitas, arrastam enferma e raquitica a débil existéncia, estéril
de bons frutos, prejudicial ao desenvolvimento da inteligéncia, danosa talvez para as verdadei-
ras necessidades de aptiddo cientifica e profissional de que tanto carecemos.”*’

Outro dos importantes protagonistas deste instituto superior oitocentista foi Jaime Moniz,
um dos professores deste segundo periodo do CSL que alcangou maior prestigio politico. Foi
director eleito do Curso por varios anos, fungdo que acumulava com a de membro da Junta
Consultiva de Instrucdo Piblica (desde 1879) e, depois, com a de presidente do Conselho
Superior da Instrucdo Publica que substituiu a Junta, a partir de 1884. Lugar privilegiado para
obter uma visdo de conjunto sobre o sistema de ensino portugueés.

Decorrente destas suas atribuicdes, Jaime Moniz redigiu, no ano de 1886, um texto-relaté-
rio sobre o estado da educacdo publica nacional que, pela importancia que Ihe foi reconhecida,
foi publicado em excertos, em diferentes nimeros da Revista da Educacao e do Ensino.**

E um texto bastante extenso, ja que se ndo fica pelas consideracdes relativas ao CSL mas
apresenta um balanco critico de todas as matérias cientificas e/ou cursos entdo ministrados
nas varias instituicoes de ensino, em Portugal. O quadro geral resulta impiedosamente tragado
a negro.

No que toca ao CSL, reconhece-se, sem qualquer pejo, que “o ensino vulgarmente dito lite-
rario” que af se professa [¢] “em tanta maneira deficiente em seu programa, tdo desprovido de
vantagens praticas em sua frequéncia, que ja ndo suscita controvérsia a instante necessidade
de o reorganizar abrindo-Ihe espacoso lugar no sistema da nossa instrucao pablica.”

Reconhecido o aperto em que as poucas cadeiras do Curso eram mantidas, sem honra nem
proveito quer para os professores, quer para os estudantes (alids, t3o poucos!) escrevia Jaime
Constantino de Freitas Moniz: “Urge, pois, completar o quadro engrandecendo-o ao devido grau
pelo nimero, natureza, extens3o, intensidade e disposicao das disciplinas; (...) enfim sair do sim-
ples apostolado das verdades ja adquiridas, que sao o produto do passado, para o adiantamento
das doutrinas por meio do trabalho original, que ha-de ser a heranca do futuro, convidando a
esta nobilissima funcdo o amor da ciéncia, delicia inexprimivel dos que tém a sublime paixao da
verdade.” (105) Emerge, assim, uma vaga necessidade pressentida da pratica da especializagdo
e da investigacao - que ha-de ser uma das opcoes decisivas no destino da disciplina literaria,
sobretudo em contexto americano®?, ao longo de todo o século vinte.

Revela-se significativa esta chamada de atencdo para a necessidade de “(...) sacudir {...)
onde indevidamente se aninhe, a proteccdo a ignorancia (...) e galardoar o saber...”, que o mes-
mo é dizer valorizar o esforgo de investigacdo de cada professor, visivel através das publicacdes

¥7 Emidio Garcia, "A Instrugao Secundéria”, O Positivismo, vol. Ill, 1881: 71-2.
8 Revista de. Educagdo e Ensino, vol. |, 1886: 60-189.

49 Gerald Graff, Professing Literature, entre outros.
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que fosse dando a lume, com alguma regularidade. Uma certa ideia de separagao territorial
entre os varios segmentos de ensino - liceal ou secundério e superior™® - é também evidente
na forma como, sistematicamente, se dirigem fortissimas criticas ao ensino liceal, ja que a
fraca preparacao dos estudantes era um dos motivos recorrentes das dificuldades vividas pelos
professores do CSL.

E, de década para década, vem-se acentuando uma progressiva responsabilizacdo do Estado
pelo mau governo deste sector, sem orientagdes precisas nem doutrina orientadora, excessiva-
mente burocratizado e hierarquizado e reduzido, politicamente, a uma mera "despesa":

"Para o governo central o ensino pdblico é essencialmente uma questdo administrativa |...)
os professores sao funcionarios, elos de uma hierarquia, entidades quasi abstractas, que se
contam por nimeros e que com o material de ensino representam uma despesa. A tradicdo, que
se aceita principalmente porque seria trabalho discuti-la, a imitacdo superficial do estrangeiro,
e acima de tudo, a pressdo dos pretendentes que desejam ser colocados e apelam para as
necessidades da educacdo nacional, como argumento que faz calar as objecgdes, determinam
0s quadros do ensino ou antes a guantidade das escolas e das coisas que com seus letreiros
particulares devem ser professadas {...)." %'

A instahilidade dos planos de estudo devem-se apenas ao facto de "o governo, que quer
provar a sua vigilancia paternal ou obedece a sugestdes muitas vezes de caracter particularissi-
mo, combina de vez em quando de forma nova os elementos do ensino, como quem se diverte a
variar a disposicao das pecas de um mosaico." %

As decisdes do ambito educativo parecem ser fruto de uma casuistica socio-politica cada
vez mais evidente que nao deixard de ser denunciada em sucessivas ocasioes, € mesmo por
altos responsaveis da administragdo central da educacdo, como era o caso de Jaime Moniz.
Enquanto autor de alguns relatdrios e documentos oficialissimos, ndo se escusara de escrever
coisas como estas: " (...) em Portugal, [o monarca] surdo improvisa toda a reforma da instrugdo
secundaria escondendo na dobra das suas folhas o nome dos pais de familia que a forjam para
mais veloz carreira dos filhos, e traduzindo quasi em cada artigo, exactamente o contrario do
que fora consultado pelas instancias competentes!"s®

0 Ultimatum inglés agravou a ja grave situacdo financeira e justificou todo o tipo de medi-
das tendentes a limitar as despesas publicas. As instituicdes de ensino ndo deixariam de ser
afectadas, apesar do seu prolongado estado de sobrevivéncia minima. E, entre elas, o Curso
Superior de Letras de Lishoa.

50 Neste documento de fundo podem ainda encontrar-se importantes apoios a linhas de investigagdo possiveis
quanto ao estado das varias disciplinas cientificas e humanisticas, nos varios segmentos do sistema de ensino, nos
finais da década de oitenta do século XIX.

501 Adolfo Coelho, “A instrugéo publica e a Pedagogia”, Revista de Educagéo e Ensino, 4° vol., 1888: 7-13.
502 Idem.

53 "Resposta do Conselho do Curso Superior de Letras & Portaria de 22 de Fevereiro Ultimo" (1892), Revista de
Educagao e Ensino, vol.7, Lisboa, 1892 (241-253).
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"A 22 de Fevereiro de 1892, era enviada a este instituto uma decisdo-circular ministerial,
que convidava os directores e as instituicdes de ensino superior a deliberar sobre todas as
diminuigdes, que, gracas as reformas de métodos ou a uma melhor redistribuicdo das matérias,
poderiam ser realizadas com o pessoal; e também sobre os arranjos a introduzir no quadro das
matérias e sobre as reduces possiveis no capitulo dos créditos orcamentais do material."s%
Reunidos em 31 de Margo em Conselho do Curso, os professores aprovam um documento®®,
produzido por Jaime Moniz na sua qualidade de Director, agora nomeado pelo governo®®.
Regressam as origens do generoso gesto fundador de D. Pedro V “que honrou com acrisolada
estima os estudos literarios e cientificos, de que ele mesmo foi eximio cultor”, recordam a cami-
nhada de trinta e quatro anos passados sobre a fundagdo do curso e lamentam que a "faculdade
de letras” entdo projectada “ainda hoje aguarda muita da realizagcdo de que a fazem merecedora
evidentes vantagens do ensino.”

Apesar de todos os esforcos desenvolvidos, "Coube-lhe a mesma sorte a que andam mais
ou menos escravizadas outras escolas do ensino em que ele se filia, sem que o grande nome
do real instituidor lograsse salvé-lo da ingrata e nociva indiferenca em que imerecidamente tem
jazido!"” (p. 243)

Face ao quadro das disciplinas que estavam em vigor, reafirmam “a legitimidade das maté-
rias que o compdem. Nenhuma das disciplinas inscritas tem de agradecer ao favor o privilégio
que ali lhe franqueia entrada; nenhuma ali é demais: os titulos por onde todas assumem direito
de cidade nas provincias do saber a que pertencem, fazem-se evidentes a nogao vulgar da natu-
reza e fins das escolas de letras.”

E rapidamente o tom do documento se obliqua, ndo na direccdo pedida, de reducao das
disciplinas, mas na legitima proposta do alargamento delas. Razdo fundamental: “a extensao
da doutrina presa ao trabalho de cada uma. Longe de qualquer alvitre que consista em reduzir
0s cursos acumulando-0s na mesma regéncia, o que o quadro esta pedindo e com instancia é a
prética da especializagdo, apregoada em toda a parte como lei da instrugdo mais graduada, e
no Curso Superior de Letras exigida pelos vastissimos capitulos da maioria de seus programas.”
E facil Ihe é demonstrar a especificidade disciplinar de cada uma delas, acrescentando que, em
relacdo as “literaturas modernas agrupadas com o estudo particular da literatura portuguesa,
ministram convincentissima prova da indispensabilidade, ndo sé conveniéncia da salutar praxe
referida [especializagdo]."

Consideram ainda que "Reforma alguma de métodos pode conduzir a diminuicdo das cadei-
ras. Nenhuma operacdo que venha a cifrar-se em distribuir disciplinas, alcancara a produzir no
Curso Superior de Letras semelhante resultado." E isto, porque "os lentes deste instituto tém de-
dicado muito de sua diligéncia as formas de ensino que se autorizam com o conselho pedagégi-

%04 A Coelho, Le CSL: 62.
505 Publicado na Rev. Ed. e Ens., vol.7, 1892: 241-53.

506 Por vérias vezes eleito director do CSL, Jaime Moniz acabou por ser, desde 1883, quando esta modalidade
foi posta em prética, o director nomeado pelo Governo: um dos mecanismaos de controlo preferido do Estado moderno
portugués.
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co mais abalizado, e se confirmam com o melhor fruto da experiéncia. Mas, qual serd o método
tdo sintético, tao feliz, que faculte ao encargo de qualquer das actuais disciplinas a alianga com
a pensdo de outras matérias (...)? Ao espaco larguissimo por onde todas se dilatam, acresce
possufrem todas estrutura peculiar que Ihes profbe a promiscuidade com diversa ligdo.” (244)

Convidado a alterar metodologias em nome de reducdes orcamentais, o Conselho de pro-
fessores limitava-se a afirmacdo da manutencdo do estado actual pelo que também ndo lhes
parecia possivel “Nenhuma distribuicdo de disciplinas. Transmutagdes de nomes, mudancas de
repartimento, congéries de estudos, prescritas por influicdo de um ideal inspirado em razoes
estranhas ao interesse cientifico, ou esquivas ao preceito pedagdgico, além do risco de possivel
discordancia com o saber especial, provado e aceite, dos diversos professores, vém a redundar
em desvairada e perigosa inferioridade”, contra a qual desde sempre os lentes do Curso haviam
tido que lutar. Pelo que as actuais cadeiras se deveriam manter na defesa dos principios por
que "toda a ordenacao desta natureza ha-de esclarecer-se para a prioridade, simultaneidade e
posterioridade que devem observar-se em seu regulamento.”

Afirmada esta disciplinaridade minima, e por isso mesmo, inatacével volta a ouvir-se a re-
petida queixa de ndo ter sido ainda reconhecido aos diplomados pelo CSL o acesso preferencial
aos lugares de professores das humanidades do ensino secundério: "Diversas tentativas feitas
no propésito de o amoldar ao duplo fim dum elevado ensino filoldgico, histérico e filoséfico, e
a indeclinavel conveniéncia de completo preparatério para o professorado secundario, na sec-
¢do de humanidades, (...) ficaram sem éxito feliz!” (245). Pelo que, nas actuais circunstancias,
restava aos alunos “depois de uma aplicacao continua de trés anos, a consolativa regalia de
meia duzia de certiddes, com a rara possibilidade de entrada a um lugar de secretaria e o pleno
esquecimento da admissao ao professorado secundario.”

Quanto a cortes orgcamentais, e porque “N&o hd exemplo de escola superior em tdo excep-
cionais circunstancias de misérial” (252), ndo véem os professores por onde 'cortar’: "a biblio-
teca do curso ndo tem dotacdo! O gabinete de arqueologia figura apenas nos regulamentos! O
director e o secretério servem de graca! E ainda agora falta decretar o quadro do pessoal de
secretaria e menor!"” De todas as consideracdes tecidas, “Todas concorrem a fundamentar
duas conclusdes principais: manter o quadro das disciplinas que se acha estatuido; deduzir do
ensino que as tem por objecto um grande e urgente servico nacional.”

Este texto obriga-nos a uma anéalise mais fina. Era, para todos os efeitos, uma resposta
a solicitacdo oficial, numa situagdo nacional de evidentes dificuldades. Mas é em nome da
"cultura genérica intelectual e moral" que a defesa do curso se faz enquanto defesa d' "os altos
interesses da cultura nacional”. De que as Letras deviam ser o espelho e a imagem.

Ora, é exactamente nesta tentativa de preservacdo do minimo cultural nacional que identi-
ficamos o fermento de um paradoxo que se vem acentuando desde entdo e que constitui 0 que
podemos chamar de pecado original das humanidades modernas, no contexto escolar nacio-

57 (f. "Resposta do Conselho do Curso Superior de Letras a Portaria de 22 de Fevereiro Ultimo" (1892), Revista
de Educagédo e Ensino, vol. 7, Lisboa, 1892: 252, eram os funciondrios da Academia Real das Ciéncias que "acumulam
0s servigos de amanuense e outros” que serviam como podiam o Curso Superior de Letras, com uma despesa minima.
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nal. E que, alimentando-se das grandes linhas de desenvolvimento europeu da pedagogia e do
ensino literdrio modernos, ndo deixa de oferecer algumas especificidades, ou melhor dizendo,
algumas debilidades nacionais.

Uma das faces deste paradoxo tem a ver com a incompletude desse "duplo fim" que dirfa-
mos co-natural a natureza institucional do Curso e que se deveria traduzir, a par do interesse
"de um elevado ensino histérico, filolégico e filoséfico”, no reconhecimento governamental da
sua frequéncia como prioritaria na definicao legal das condi¢des de acesso ao professorado
secundario das respectivas disciplinas. Tratava-se, afinal, do Gnico curso de estudos humanis-
ticos de estatuto "superior”. Dito de outra maneira, o objectivo de ordem "académica" ou, se
quisermos, "cientifica” concretizado n' “o amor aos estudos filolégicos, histéricos e filoséficos”
que professores e estudantes Ihe consagravam, era obstruido por uma [falta de] intervencdo da
ordem puramente politica e legislativa. O que significa que o préprio Estado, arvorado em pro-
motor da educacdo publica, se coloca no lugar da obstrugdo a um projecto que afirma promover,
e assim colabora, consciente ou inconscientemente, na manutengdo de uma ideia de literatura
que atribui as humanidades uma existéncia ociosa e sem outra finalidade que nao seja a da
pura reproducdo social. Que, naturalmente, dispensa qualquer preocupacdo de "especializacao”
ou, em termas mais “graffianos”, de profissionalizagao.

De onde emerge a outra face do paradoxo da afirmacdo institucional dos estudos literarios:
a necessidade de justificacdo de natureza pedagdgica de que carecem as humanidades para se
apresentarem credoras de confianga e dignas do reconhecimento de uma dimensao de utilidade
social. Este segundo elemento da secreta sedugdo que configura este pecado original revela-se,
neste texto de resposta ao governo, na "Conjunta [é a] proximidade que serve de vinculo entre
os estudos professados no curso e o conhecimento das teorias e processos da ciéncia educa-
tiva."(244). Torna-se, entdo, 6bvia, neste documento, uma necessidade de afirmagdo do ensino
das letras pela via da pedagogia "pelo que os lentes deste instituto tém dedicado muito de sua
diligéncia as formas do ensino que se autorizam com o conselho pedagdgico mais abalizado, e
se confirmam com o melhor fruto da experiéncia." (244)

Nascidas como fitil "excrecéncia” e assim mantidas na sua expressao mais simples, a ame-
aca de que sdo alvo pelos poderes constituidos obrigam as humanidades a chamarem em sua
defesa a vizinhanca e bom conselho de uma metodologia cientifica. E porque a metodologia
positivista da Histéria da Literatura praticada por Tedfilo Braga se revelava de problematica
aceitacdo, recorre-se a embrionaria "ciéncia educativa” cujo “"conselho pedagégico” parece po-
der fornecer confirmagdo experimental (donde o precoce acasalamento da psicologia com a
pedagogia).

0 sonho colectivo de ver completada a dimensdo institucional do CSL, vai entdo buscar o
seu suplemento de afirmacdo a predisposicao dos professores para adaptar os seus progra-
mas a principios de natureza pedagdgica: "E prestam-se, ndo se recusam os professores, cada
qual em sua disciplina, a pratica deste ideal, buscando pela apropriada interpretagao de seu
programa o saudavel resultado que uma evidente necessidade publica esta reclamando." (249)
Sugere-se, para cada disciplina, uma vaga forma de adequacdo aos altos designios do interesse
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pedagégico: "A licao de literatura moderna e com especialidade a portuguesa pode adoptar por
norma a conveniéncia de afeigoar-se aos ramos que se entretecem com as linguas vivas profes-
sadas nos institutos secundarios, e também aos que herdaram mais copioso legado ao nosso
progresso literario, sem quebra do desvelo com que ha-de acudir pela disciplina de que faz pa-
triética e razodvel selecgdo o titulo da cadeira." Enunciado de uma enorme indeterminagdo de
sentidos, que bem traduz a incipiéncia desta relacdo de ancilaridade disciplinar que nao deixara
de desenvolver-se até aos nossos dias.®® E muito significativamente, a Filosofia, alias tao fragil,
sempre, no quadro de ensino do Curso (e de que Jaime Moniz era o professor) seria, por sua
vez, orientada pela nova luz da "psicologia, que € a base geral das ciéncias do espirito: e assim
iluminard, por sua conexdo toda numerosa e variadissima, as demais matérias do quadro.”

E assim o ideal humanistico vai sendo reivindicado por tutelas diferenciadas, nesta aventura
de afirmac@o institucional das ciéncias "do espirito": Adolfo Coelho é o primeiro a apelar ao
“interesse pedagdgico” para sustentar a vocagao filolégica das humanidades; Tedfilo Braga faz
sobressair nelas uma civica dimensao socioldgica e histérica que se vé de imediato acusada de
“subjectivismo”; Jaime Moniz, num momento nacional de ruptura eminente, coloca-as sob a
égide da psicologia, "a base geral das ciéncias do espirito”.

E entdo podemos perceber que o Curso Superior de Letras funcionou, em Portugal, como um
microcosmos dnico, em que se revelaram, em dimensao minima, as multiplas etapas por que
passou o ensino da literatura, no mundo ocidental. Aqui, cada professor individualmente, acaba
por representar orientagdes que, noutros pafses, corresponderam a maneiras caracterfsticas de
departamentos de linguas e/ou de instituicdes inteiras.

0 panorama que Graff reconstituiu, a partir das primeiras etapas de desenvolvimento das
universidades americanas, no periodo a que o autor chama de «primeira era profissional» (1875-
1915), com divergentes orientagdes dos estudos literarios em universidades norte-americanas
diferentes (era pré-profissional vs. profissional; investigadores/germanistas vs. generalistas),
encontramo-lo mais ou menos eshogado na orientagdo particular de cada um destes professores
do CSL. Alias, a ideia reformadora do curso perseguia, igualmente, um desejo de profissionali-
zagdo de um vasto corpo de professores: dos préprios professores do curso, que percebiam pela
sua experiéncia directa e pessoal, as vantagens, senao a necessidade, da especializagdo pela
via da investigacdo; dos estudantes, enquanto futuros professores do ensino secundario.

S6 que o desejo/necessidade de profissionalizacao, em vez de assentar no reconhecimento
e desenvolvimento da actividade de investigacao literdria, tal como aconteceu, maioritariamen-
te, nas principais Universidades europeias e norte-americanas, ha-de ir buscar, desde logo, a
sua legitimacdo a urgentes necessidades do foro educativo, pedagégico, pratico. A necessidade
de legitimidade e de sobrevivéncia que se invoca para o CSL releva mais do interesse 'pedago-
gico' em assegurar a sobrevivéncia do sistema de ensino, do que da legitimidade e necessidade

508 Jdem: 250, itélico nosso. Indica-se, para cada uma das cadeiras do CSL, a maneira como cada uma se poderia
prestar a essa conformagao pedagdgica.

59 Maria Cristina Alvares e Américo Lindeza Diogo, Que Saudades que eu j& tinha da minha alegre casinha... Das
Humanidades na nova universidade, Braga, ed. APPACDM, 1997.
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mesma do conhecimento dito literdrio. Interessava, sobretudo, conquistar para o CSL uma im-
portancia social e um capital simbélico que de todo ndo se conformava com a heranga dumas
Letras 'obrigadamente’ ociosas.

Foi em 1892 que aquele texto foi redigido. Dois anos passados, o mesmo Jaime Moniz é res-
ponsavel pela reforma liceal de 1894-5. Em 1901 vai ter oportunidade de alterar profundamente
a orientacdo e a estrutura curricular do CSL.

E consciente ou inconscientemente, ha-de ajudar a reforcar as bases dum certo tipo de edu-
cagdo literaria moderna, assim como de uma certa maneira de pensar, em Portugal, a formagao
dos professores em geral, e dos professores de portugués/literatura portuguesa, em especial.

4.7. A reforma do CSL de 1901 ou a Tentagao
Pedagogica das Ciéncias da Educacao

Em 24 de Dezembro de 1901, através do decreto n°5 assinado por Hintze Ribeiro, podia
Jaime Moniz dar forma de lei a solicitagao tantas vezes repetida e sempre recusada, de trans-
formar o CSL num curso de habilitacdo para o magistério secundario.

As novas finalidades do curso sao clarificadas em cinco pontos que constituem o artigo
1° e que acrescenta as anteriores de "Contribuir para o progresso dos diversos ramos de co-
nhecimento do seu plano [4°]" e "Contribuir para a divulgacdo destes conhecimentos [5°]",
as de "1°-Habilitar para todos os direitos e vantagens que as leis e regulamentos concedam,
sem distingdo de instituto, aos cursos de instrucdo superior; 2°- Habilitar para o magistério do
mesmo curso e para o magistério das seguintes disciplinas do plano dos liceus: - geografia,
lingua latina, lingua nacional, lingua francesa, lingua inglesa e lingua alema, histéria e filosofia;
3°- Habilitar para outros cursos ou estudos ou para quaisquer fungdes piblicas que as leis ou
regulamentos determinem."

Contrariando o principio de manutencdo das cadeiras, afirmado no documento de 1892, a
que atrds nos reportdmos, o impulso reformador encontra agora as condicdes para alterar as
cadeiras originais do plano, conforme nos revela o artigo 2° "as cadeiras de literatura grega
e latina, de filosofia transcendente e de histéria universal filoséfica sao substituidas pelas se-
guintes: de filologia latina, de filosofia e de histéria patria. As cadeiras de filologia comparada,
de literatura moderna da Europa, especialmente a portuguesa, de histéria universal e patria,
ficam restritas: a 1 a filologia romanica em geral, e a filologia portuguesa em especial, a 2° a
literatura nacional e suas origens, a 3% a histéria antiga da idade média e moderna." (italicos
nossos)

Assim se resolvia o destino incerto de tantas décadas enterrando, definitivamente, as de-
signacoes originais das cinco cadeiras criadas ao tempo da sua fundacao. E a situacao, dificil de
resolver, em relacdo ao dominio das Letras tem agora um desfecho surpreendente: a criagdo de
uma cadeira de filologia romanica em geral e portuguesa em especial que parece responder a
plblicas expectativas de Adolfo Coelho; e uma cadeira de literatura nacional e suas origens, por
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certo pensada (por?) para Tedfilo Braga. O que nos faz supor a aceitagdo, ainda que técita, da
divisdo do campo natural da filologia entre uma cadeira a que competiria o estudo das /inguas
romanicas, em "geral" e particularmente da portuguesa e uma outra cadeira de /iteratura nacio-
nal. % 0 que configura uma dupla ruptura com a perspectiva anterior: o divércio institucional
entre as literaturas europeias e a portuguesa, por um lado, e, por outro lado, entre o ensino da
lingua e da literatura portuguesas. Caso tanto mais relevante quanto é verdade que se mantém
a filolégica unido de interesses para "a lingua e literatura francesa" e para as "linguas e litera-
turas alema e inglesa".®"

Paralelamente, inscrevem-se na estrutura curricular do curso as cadeiras "de pedagogia do
ensino secundario'[4°] e "de histéria da pedagogia, e em especial da metodologia do ensino
secundario, a partir do século xvi em diante." [57] (cf. art.3°), que passam a constar do terceiro
ano, afirmando-se, mais a frente, "que elas sdo, antes de tudo, de preparacdo doutrinal para o
magistério secundario” (art°7°). E porque o Curso de habilitacao para o magistério secundario
passa a ter quatro anos, o quarto ano consta de "Conferéncias por seccdes de disciplinas"' e
"iniciacdo ao exercicio do ensino secundério” (art.6° § 2°) que (na sua alinea a)), adianta a cons-
tituicdo destas "seccdes”: a "1? seccdo: filologia latina, filologia portuguesa; 2° seccao: filologia
portuguesa, literatura nacional e suas origens; 3° seccdo: filologia portuguesa, lingua e litera-
tura francesa; 4° seccdo: filologia portuguesa, linguas e literaturas alema e inglesa; 5 secgao.
Geografia, histéria antiga, da idade média e moderna; 6% seccdo: geografia, histéria patria; 7°
seccdo: filologia latina, filosofia." (italicos nossos).

Reafirma-se, entdo, a presenca da “filologia portuguesa”, em quatro das sete seccdes de-
finidas e cujos "estudos sao de especial aplicacdo e exercitagao para o magistério secundario.”
A conferéncia semanal, de hora e meia, para cada cadeira, deve contemplar "assuntos dos ca-
pitulos mais importantes (...) com relagdo ao respectivo ensino secundario, em presenca do
competente programa liceal." (art.7°, § 2°).

510 Em rigor, deveria ser este o diploma fundador da disciplina de literatura portuguesa, no ensino superior
partugués, considerada pela primeira vez um campo disciplinar tnico e particular. A concepgao comparativista teori-
camente perspectivada pela cadeira de /iteraturas modernas da Europa e especialmente a portuguesa, substitui-se o
conceito de "literatura nacional".

51" Acriacdo destas cadeiras marca a fundagdo do ensino das linguas estrangeiras modernas no ensino superior
portugués.

512 Adiantam-se, em art. 5°, orientagGes muito genéricas sobre os contetdos principais de cada cadeira, como
se este fosse um decreto que desejasse pdr ordem na casa, que se sabe viver conflitos de dificil solugdo. Dé-se a
preciosa indicagdo de que "0 estudo das literaturas abrange sempre a interpretagdo e apreciagao de autores e bem
assim a histdria literdria." Todas as cadeiras sdo referenciadas e dadas orientagdes mais ou menos precisas. Sobre
a cadeira de pedagogia, deve ela contemplar “as bases psicoldgicas e morais da educacgdo e do ensino; a educagdo
moral, e em particular a disciplina escolar e as relagdes da escola com a familia; as matérias de ensino secundério e
as condicOes que legitimam a sua inclusdo nos planos deste ensino; o valor material ou de conteddo, o valor formal
e o valor educativo moral das diferentes disciplinas; os diversos tipos de planos; os preceitos fundamentais que
presidem a distribuicdo das disciplinas por anos, classes ou cursos, aos hordrios, a ordem sucessiva do ensino didrio
e aos exames; a metodologia do ensino secundario de cada disciplina; as formas do ensino; as regras de preparagao
das licBes de classe; a concentracao; o trabalho intelectual, na aula e no domicilio, a legislagao portuguesa acerca do
ensino secundario e o estudo comparado das legislagdes mais adiantadas, sobre este ensino [, sdo sempre objecto
de estudo na cadeira de pedagogia".
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Vamos, pois, encontrar num mesmo diploma legal, duas ordens de razdes que irdo perturbar,
definitivamente, o campo dos estudas literarios. Por um lado, o enfraquecimento dos interesses
disciplinares da filologia portuguesa, institucionalizando a separagdo entre o estudo da lingua
e 0 estudo da literatura nacional. Por outro lado, a necessidade de adequacdo de cada cadeira
a fungBes de habilitagdo profissional. Como compatibilizar a dificuldade intrinseca do primeiro
passo com a natureza funcional do segundo, terd sido uma das mais sérias dificuldades levanta-
das por esta reforma ao futuro do ensino literario. E, no entanto, estas orientacdes, verdadeira-
mente determinantes e que andavam, hé anas, nas discussdes internas do professorado do CSL,
parece terem nascido, apenas, para dar resposta ao conflito personalizado por Teéfilo Braga e
Adolfo Coelho, sacrificando-lhe a natural complementaridade da lingua e da literatura.

Diga-se, no entanto, que esta reforma do CSL mereceu criticas e reparos quase imediatos.
0 Pde. Manuel Borges Grainha, naquele mesmo livro que dedica ao estado do ensino liceal, ndo
deixa passar a ocasiao de reflectir sobre estas medidas relativas ao CSL e sobre o impacto mais
ou menos positivo que elas poderiam ter no desenvolvimento daquele segmento de ensino. Nao
tem ddvidas de que tais medidas sao melhores do que nada: o "estabelecimento d' um curso de
habilitacdo para o magistério secundério representa um notavel progresso sobre o sistema de
simples concursos a que podem concorrer individuos de todas as procedéncias ainda as mais
estranhas ao professorado, sem educagdo preparatdria nenhuma (...)"*". O que nao evita que se
apontem falhas evidentes na concepgdo do plano de estudos e que, no essencial, resume "em
trés fundamentais:

1° Falta de diferenciacdo de secgoes no periodo dos trés anos que se destinam ao ensino
das disciplinas como tais, devendo todos os alunos estuda-las todas e com igual inten-
sidade nesse periodo, contra 0 que se pratica no estrangeiro.

2° Falta de disciplinas, necessarias em cursos desta espécie e que existem em todos 0s
similares estrangeiros, e falta de tempo necessario para um estudo consciencioso, visto
terem todos os alunos obrigacdo de estudar todas as disciplinas do curso s6 em trés
anos.

3° Falta de verdadeira prética de aplicagdo ao ensino secunddrio no quarto ano destinado
por lei a esse fim, pratica que no estrangeiro é verdadeiramente efectiva” (165, italicos
nossos).

Quanto ao primeiro ponto, e face ao plano das disciplinas em vigor®™, Grainha considera que
"E impossivel que em trés anos haja tempo para estudar todas estas disciplinas com o caracter

¥ M. Borges Grainha, A Instrugdo Secundéria em Portugal...: 164.

5 No art® 7° do decreto de 8 de Qutubro de 1902, a distribuicdo das disciplinas, pelos trés anos iniciais, era a
seguinte: 1° ano: Geografia (2h) Filologia Latina (2h), Lingua e Literatura francesa (2h), Lingua Inglesa (2h), Histéria
Antiga (2h), Filosofia (Psicologia e Ldgica),(2h); 2° ano: Geografia (2h), Filologia Latina (2h), Filologia romanica (2h),
Lingua e Literatura Francesa (2h), Linguas e literaturas alema e inglesa (3h); Histéria da Idade Média e Moderna
(2h), Filosofia (2h); 3° ano: Filologia portuguesa (2h), Lingua e Literatura Francesa (1h), Linguas e Literaturas alema e
inglesa (2h), Literatura nacional (3h), Histdria péatria (3h), Pedagogia (2h)e Histéria da Pedagogia (2h).



252 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

de superior elevagdo que compete a um curso superior e a individuos que hdo-de ser professo-
res e que devem sair dali com habilitagdo sdlida e completa para poderem ensinar com séria
proficiéncia e verdadeira autoridade." (167) E que "Para termos professorelhos e ndo professo-
res, ndo valia a pena organizar tal curso”.

No que respeita ao segundo ponto, cadeiras em falta, este professor de Grego e de Latim
do liceu de Lishoa, considera um erro a inexisténcia de uma cadeira de Grego (lingua e literatu-
ra), pois ndo entende "como se podera ensinar superiormente a literatura latina sem a grega”
(171), quando era pouquissimo o tempo consagrado ao ensino do Latim. Quando ndo é a total
auséncia, acusa a "imperfeicdo" com que sdo tratadas certas disciplinas. Sobre a literatura na-
cional ndo entende como pdde ser dispensada das literaturas modernas da Europa "que na
nossa influiram poderosamente” (172) e critica a falta de tempo "para a leitura e os exercicios
de composicao”, sendo que até "Parece que o legislador se esqueceu de pensar neste assunto,
alids importantissimo, e por isso deu a cadeira de literatura nacional apenas um ano de estu-
do." (173) Ficava, desde logo, hipotecada a preparagdo de "um bom professor de portugués dos
liceus [que] deve saber falar e escrever a sua lingua com propriedade e elegancia para servir de
modelo aos discipulos e os saber ensinar neste particular". (A escassez de tempo era igualmen-
te notdria nas cadeiras de histéria, inglés e alemao).

Apesar de prontamente identificadas as deficiéncias de concepgdo e de funcionamento do
novo curriculo do CSL, com vista a formagao dos futuros professores de humanidades para os
liceus, este vai manter-se até 1911, pondo em préatica a primeira versdo de um modelo de for-
macdo profissionalizante de professores do ensino secundério em Portugal. Que, alids, se ndo
destinou apenas aos professores de Letras, ja que a disposicdo de 1901, segundo a qual "quatro
anos depois da execucdo do presente decreto (...) nenhum individuo serd nomeado para o ensino
das demais disciplinas liceais sem haver provado a frequéncia de filosofia, pedagogia e histéria
da pedagogia e bem assim dos exercicios de iniciagdo ao ensino secundario” (art.22°), serd re-
gulamentada pelo decreto de 3 de Outubro de 1902, segundo o qual se "formou[-se,] com certo
nimero de cadeiras professadas nas nossas escolas cientificas, um outro curso de habilitagdo
para o ensino dos grupos cientificos liceais."(163).

Pelos assentos constantes nos Livros dos Termos de exame finaP'™ dos alunos, verificamos
que, no novo Curso Superior de Letras, e no quarto ano, as novas cadeiras pedagdgicas se orde-
navam assim: Psicologia e Ldgica; Pedagogia; Histéria da Pedagogia; Licao para alunos e uma
Dissertagdo, orientadas segundo duas vias fundamentais: a 1%- de ciéncias filoséficas, histérico-
-geogréficas e filolégicas, com as sete seccdes que ja conhecemos; uma 2° via de mateméti-
ca, ciéncias fisico-quimicas, histérico-naturais e desenho, com as respectivas especialidades.
0 CSL transforma-se, pois, numa verdadeira escola superior de educacdo que dispensa forma-
¢do pedagdgica a todos os candidatos a professores do ensino liceal.

A "Estatistica do curso de habilitagao desde Outubro de 1902 a Julho de 1905", ano da
publicacdo de Grainha que estamos a acompanhar, revela a reduzida procura dos novos cursos

515 [jvros dos Termos de exame final dos alunos do Curso Superior de Letras, Arquivo do CSL, Faculdade de Letras
da Universidade Cléssica de Lishoa.



Capitulo IV - A Literatura no Ensino Superior | 253

do CSL. Dos 19 alunos matriculados em 1902, somente 4 foram admitidos ao 4° ano (1905-6),
e apenas 2 com aprovagdo por unanimidade. No ano de 1903-4, dos 23 alunos matriculados
no 1° ano, s6 14 frequentaram o 2° ano, tendo ficado todos aprovados, mas s6 4 por maioria.
Apenas 8 alunos se haviam inscrito no ano de 1904-5 dos quais 5 perderam o ano por faltas. Os
3 restantes tinham feito 0 1° ano, aprovados por unanimidade. Quanto ao ano lectivo em curso,
de 1905-6, havia 6 alunos mais 2 alunas inscritos no 1° ano; no 2°, 3 alunos; no 3°, trés alunos e
uma aluna®®; e no 4°, 3 alunos: um para a 1% seccdo (filologia latina e filologia portuguesa); um
para a 3° (filologia portuguesa, lingua e literatura francesa); e um para a 5 sec¢do (geografia e
histéria antiga, da idade média e moderna).5”

Sdo evidentes os baixissimos niveis de frequéncia, com tendéncia descendente, a provar
que as expectativas dos estudantes ndo encontravam ali correspondéncia. Por outro lado, 0s
poucos alunos que concluem a sua formacdo revelam opgdo pelas dreas mais tradicionais, em
detrimento das modernas, como era o0 caso do inglés e alemdo. Tanto mais surpreendente quan-
to "sendo a secgdo formada por estas linguas a que abriria entrada no professorado secundario,
vista a falta que ha de professores que as saibam, nenhum aluno se inscreveu nela" (212).

Quanto aos alunos "vindos das escolas superiores cientificas frequentaram o 4° ano do cur-
so de Letras, de 1902-1905, 4 alunos, e inscreveram-se 2 em 1905 a 1906."'®

Resultados que ficavam bem longe do que seria de esperar, numa situacdo de profissionali-
zagao deficitaria como era a nossa. Fruto, com certeza, de toda uma intrincada rede de circuns-
tancias, sociais, politicas, econémicas e culturais que levavam Grainha a este comentario com
que terminamos a passagem por este trabalho, de enorme e inquietante actualidade:

"Porque - convém que os legisladores e os pais de familia, que se queixam do nosso ensing,
tenham bem presente esta verdade - enquanto os nossos professores de liceu virem, como
actualmente véem, que o seu trabalho é desconhecido e menosprezado superiormente, que 0
seu bom servigo ndo tem compensagdo nenhuma, que tanto ganham e sao estimados ensinan-
do bem como ensinando mal, e, 0 que é pior ainda, - que a injustica campeia nos servigos da
instrucao, dando-se colocacdes e comissdes honrosas e lucrativas a quem menos trabalha e
mais descuidado €, com tanto que fervilhe politica e intrigantemente - enquanto se derem todos
estes factos, que s@o hoje correntes, impossivel sera ter bons professores e, até aqueles que
naturalmente o seriam e que comegam animosamente e procedem com zelo durante algum tem-
po, virdo a desanimar, descair e tombar no mesmo descuido e caminho tortuoso dos outros, que
por ele véem subir e trepar. Ja os frades diziam: qualis pagatio, talis cantatio." (277-8).

A céatedra da filologia romanica e especialmente portuguesa, juntamente com a de Histéria
da Pedagogia vao ser ocupadas por Adolfo Coelho. Cujo percurso, eminentemente pedagdgico,

516 Que terd sido a primeira mulher a inscrever-se no Curso Superior de Letras, no ano lectivo de 1903/4.
517 Seguimos Borges Grainha, ob. cit: 211-2.

518 Borges Grainha tece vdrios e oportunos comentarios criticos a formagao pedagégica dispensada pelo CSL
aos alunos dos cursos cientificos, sobretudo por ser essa formagao supervisionada e avaliada pelos professores das
Humanidades e das ciéncias da educagdo, pertencentes aos quadros do CSL.
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ilustra bem a vocagao hibrida e hesitante das nossas humanidades que, depois de recusarem
com espantosa sobranceria os débeis e transitérios fundamentos cientificos e/ou tedricos da
histéria literaria e mesmo da filologia, preferiram abdicar da especializacdo e da actualizagdo
permanente da investigacdo nos respectivos campos, para irem buscar a sua legitimidade disci-
plinar ao campo da psicologia e das ciéncias da educacdo que entdo comegavam a revelar uma
invejavel apeténcia cientifica e académica.

0 filologismo, com pretensdes de exemplaridade cientifica e limitando a sua atengdo aos
pormenores do historicismo linguistico, desenvolvera uma clara oposicao aos estudos literarios,
entdo orientados pelo cientismo positivista teofiliano, com interpretacdes racicas e nacionalis-
tas de problemética aceitacdo. E ndo estavam, de todo, criadas as condicdes para uma cabal
coexisténcia destes campos do conhecimento humanistico: a linguistica era, entao, maiorita-
riamente comparatista e avida de pormenores de genealogia; o conhecimento literério carecia
de construtos teoréticos novos que sé 0 século XX viria a produzir. E as Letras, fragilizadas pela
evidente desagregacdo da retdrica e constantemente postas a prova por uma nova literatura
em franca expansao, entregar-se-do a tutela da pedagogia (e da psicologia) que ird, a partir de
entdo, exercer uma permanente interferéncia nos rumos da sua evolucao.

Toda uma histdria que parece confirmar a mais curiosa definicdo de disciplina que pudemos
encontrar:

“A disciplina (...) é uma cristalizagdo de superficie sob a qual reina o caos. Por isso a
disciplina ndo é uma verdadeira superagdo do caos e antes convive com ele numa relagdo de
maior ou menor tensdo.”*"

Tensao que ird manter-se, em niveis diversas, ao longo do século vinte, nas novas faculda-
des de Letras criadas pela legislagdo republicana.

Novas instituices com estatutos diversos e diferentes herdados culturais que terdo de
enfrentar e ir propondo soluges para os sucessivos desafios colocados ao desenvolvimento
da disciplina cuja fundagdo deixava em aberto multiplas opgBes para futuros e imprevisiveis
desenvolvimentos.

5% Sousa Santos, Boaventura, “Ciéncia”, in Dicionério do Pensamento Contempordneo, dir. Manuel Maria
Carrilho, Lisboa, Publicagdes Dom Quixote, 1991: 29.



CAPITULOV A
A CONSTITUICAO DO CANONE
LITERARIO MODERNO

Impde-se-nos, agora, uma reflexdao mais sistematizada sobre o canone literario de lingua
portuguesa que se foi construindo ao longo do século Xix, a partir das informacdes que fomos
recolhendo dos manuais que estuddmos. N&o tanto pelo modismo de que goza, actualmente,
esta tematica, em toda a Universidade que se pensa ocidental, mas porque o canone €, com
efeito, um dos elementos fundamentais do processo de disciplinarizacao literaria no ambito da
escola publica moderna.

Sem davida que a recente discussdo sobre a formagdo do canone, nos termos em que vem
sendo feita nas universidades norte-americanas, introduziu sentidos e conotacdes acrescenta-
das as que, de tradicdo, lhe pertenciam. E o canone af esta, ocupando o centro de um debate
que tem envolvido universitarios - professores e alunos —, membros das maltiplas comunidades
étnicas, racicas, sexuais, culturais que a sociedade norte-americana foi formando no seu seio.
0 canone af esta, para dar e vender, nas préximas décadas, com toda a carga de conotagdes
ideolégicas, sociolégicas, politicas que vem acumulando, destinado a mais uma etapa da sua
longa vida lexematica.

0 nosso caminho é outro, como outro desejamos que seja o sentido desta discussao nas uni-
versidades europeias de longa tradicdo humanista, em que ndo estao obliteradas as presencas
divergentes de interesses sociais também divergentes, ditos em textos de mdltiplas linguagens,
mas em que a exceléncia das obras literarias pode e deve ser tida como um valor comum que a
todos deve pertencer e a todos deve proporcionar conhecimento e fruigdo de superior qualidade.
Aquilo a que Baudelaire, e mais tarde Auerbach, chamaram “dignidade estética”, e segundo
Harold Bloom, “uma das marcas inelutaveis do canénico”*?.

Se, como escreveu este critico, "o valor estético surge a partir da memdria, e por isso, (como
Nietzsche viu) da dor, a dor de renunciar a prazeres mais faceis em favor de outros muito mais
diffceis"®", os "trabalhadores" seriam sem dvida os verdadeiros estetas de todas as civiliza-
¢Bes. O argumento haroldiano de que "Os trabalhadores j& tém ansiedades que cheguem, e
voltam-se para a religido para encontrar um alivio" é um argumento falacioso pois, se "eles"
tém “sentidos apurados”, ndo é, com certeza, em nome de uma qualquer ‘tranquilidade’ que
véem a literatura passar-lhes ao lado: "0 seu sentido apurado de que o estético é, para eles,
unicamente, uma outra ansiedade” ndo pode ser a razao deste alheamento. E muito menos ser

520 Harold Bloom, O Cdnone Ocidental (1994), Tradugdo, Introdugdo e Notas de Manuel Frias Martins, Lisboa,
Temas e Debates, 1997: 46.

21 ldem: 47.
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uma das proposicoes do silogismo politicamente cinico que Harold Bloom inventou: "as obras
bem sucedidas sao ansiedades realizadas e ndo escapes das ansiedades. Também o0s canones
sdo ansiedades realizadas (...)"; logo, os "trabalhadores" afastam-se da literatura porque "ja tém
ansiedades que cheguem".

Dirfamos que, a haver ansiedade, ela nasce, sobretudo da incapacidade de manejo dos meios
linguisticos e culturais fundamentais de expressao individual e colectiva que a literatura permite.

5.1.0 Canone? 0 que é?

Neste Canone Ocidental - ja ‘canonizado’? - Harold Bloom escreveu que “Canone significava
originalmente a escolha de livros nas nossas instituicdes de ensino” (27). Acontece que, no
discurso literario académico das Gltimas décadas, e na lingua portuguesa, o lexema cdnone
nao era propriamente um lexema activo. Procurdmo-lo no Diciondrio de literatura portuguesa...,
coordenado pelo professor Jacinto do Prado Coelho e verificdmos a sua auséncia, apesar da
ocorréncia de expressdes como "textos canénicos”, “autores candnicos”.

Para |4 da transferéncia semantica que laicizou o termo, permaneceu entre nés aquela aura
de autoridade que lhe é intrinseca e que, por certo, 0 manteve mais ou menos confinado a res-
tritas areas de estudo especializado. De forma mais visivel, encontramo-lo em titulo de ensaios
literarios como os que Vitor Aguiar e Silva®® dedicou a lirica de Camdes, em que o cdnone
surge como sinénimo de um corpus textual de autenticidade comprovada, num conjunto informe
de textos ap6crifos que a tradicao foi acumulando cegamente. Assim sugerindo um espaco de
trabalho altamente especializado, orientado por exigéncias filoldgicas e hermenéuticas de fino
alcance e destinado a saberes e paciéncias de raro acontecer.

Mas o debate que os norte-americanos iniciaram em torno do canone deu visibilidade
planetéria ao conceito, langado para a praga publica e constituido em objecto de estudo capaz de
alimentar variadissimas reflexoes e polémicas em torno do papel historicamente assumido por
esses conjuntos de textos que tém sido elementos decisivos da educacao literdria.

A nossa pretensao é, por certo, excessivamente insignificante: julgamos apenas poder pro-
por algumas consideracdes que nos surgem como hipéteses de trabalho consistentes, a partir
do conjunto dos dados que reunimos em torno da disciplinarizacao dos estudos literarios, en-
quanto disciplina curricular da escola publica, nas primeiras etapas da sua vida.

Da rememoracao a que procedemos, resulta 6bvio que, desde a fundagdo do sistema de en-
sino publico, se manifestou a necessidade, a vontade e a capacidade de inventariar, seleccionar
e divulgar listas varidveis de autores e obras destinadas ao ensino nas escolas. Necessidade

522 \litor Manuel de Aguiar e Silva, "Notas sobre o cdnone da lirica camoniana I, in Revista de Histdria literaria de
Portugal, 111 (1968-1972); "Notas sobre o canone da lirica camoniana I, in Revista de Histdria Literaria de Portugal, IV
(1972-75) e outros, reunidos em Camades: Labirintos e Fascinios, Lisboa, Ed. Cotovia, 1994 (2° ed. 1999).
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que, em Ultima instancia, é assumida pelo Estado mas que depende, tem dependido sempre, de
vontades e capacidades individuais para propor as diversas opgdes.5”

Apesar de todas as hesitacdes e imprecisdes curriculares, € evidente a importancia nuclear
que os textos detém na sustentagao de um qualquer programa de disseminacdo da leitura e da
escrita. Por isso mesmo, Borges de Figueiredo se aprestou a fazer os manuais que fez, assim
como os outros professores que foram autores de manuais de literatura.

Por forca da mera cronologia dos factos, verificamos que os Lugares Selectos de Anténio
Cardoso Borges de Figueiredo foi o primeiro do género a ser publicado, em 1845, quando os pro-
gramas oficiais eram ainda omissos quanto a autores e textos considerados "patriménio” nacional.
Parece-nos, entao, razoavel sustentar que Borges de Figueiredo tera sido o proponente do primeiro
elenco canénico em lingua portuguesa, para fins da nova educacdo literaria ptblica. Com efeito,
a disciplinarizagdo da literatura em ambiente escolar foi transferindo para a comunidade (pré-)
profissional, dos professores e investigadores, a responsabilidade de consagragao dos autores, até
entdo dispersa por circulos de pares e instituigdes literarias mais ou menos identificadas.

Vem a propdsito recordar a existéncia de uma primeira inventariacao de autores e obras em
lingua portuguesa, feita no longinquo século de quinhentos®, 14 onde localizdmos o primeiro
fluxo de valorizagdo da lingua e da cultura nacionais, ou seja, um primeiro tentame de vernacu-
lizacdo cultural. Trata-se de uma listagem de autores e obras, incluida no "Didlogo em Louvor
da Lingua Portuguesa" que Pedro de Magalhdes Gandavo publicou (apenso a obra Regras que
ensinam a maneira de escrever e a ortografia da lingua portuguesa), em 1574. Ai figura um pri-
meiro elenco de autores portugueses que, na opinido de Gandavo, mereciam ser consagrados,
em funcao dos méritos reconhecidos as respectivas obras: "Francisco de S& de Miranda, nas
comédias e nos versos, Jodo de Barros, autor da Asia, a Imagem da vida crist3, de Frei Heitor
Pinto, a prosa de Lourengo de Caceres, Francisco de Morais, Jorge Ferreira de Vasconcelos e
Anténio Pinto (hoje praticamente desconhecido), os versos de Luis de Camdes, “de cuja fama
0 tempo nunca triunfard”, de Diogo Bernardes ou de Anténio Ferreira, e ainda a Gramatica de
Barros, bem como a Historia da antiguidade da cidade de Evora de André de Resende." %%

Da leitura deste elenco, ressalta uma evidente estratégia de inclusdo/exclusao de autores/obras,
segundo critérios que s6 o contexto histérico-cultural pode explicar. Assim, e acompanhando a leitura
que nos propde Ramada Curto®?, a lista construida por Magalhdes Gandavo revela, desde logo:

%23 Quanto a actualidade da discussdo cancnica, em Portugal, lembremos as polémicas mediaticamente manti-
das, reforma ap6s reforma, a propésito da exclusdo/inclusao de determinados autores nos Programas de Portugués,
sobretudo nos do ensino secundario.

524 Cf. Diogo Ramada Curto, Histdria de Portugal, Lisboa, Circulo de Leitores, 3° vol., coord. Diogo Ramada Curto,
1993 (357-373) 361.

525 Pedro de Magalhaes Gandavo, Regras que ensinam a maneira de escrever a ortografia da lingua portuguesa,
ed. M* Leonor Buescu, Lisboa, Imprensa Nacional, 1981: 61-3.

56 De Diogo Ramada Curto, para além dos artigos incluidos no volume da Histdria de Portugal referido em nota

anterior, ver também "Dos livros populares”, in Portugal Moderno, vol. Tradigdes, coord. J. Pais de Brito, Lisboa, Pomo,
1992: 131-147.
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) Exclusdo de Gil Vicente, cujas edigcdes de cordel se acrescentavam, desde 1562, da
Compilagam das suas obras. Ao apresentar como Unico autor de comédias S de Miranda,
o autor efectua uma escolha de acordo com o gosto classicista de uma nova geracao, que
considerava envelhecida a producdo literaria de Gil Vicente (falecido por volta de 1536).

1) Exclusdo de Menina e moca, de Bernardim Ribeiro, "exemplar de literatura profana, no-
vela de amores ou pastoril”, um sub-género por certo menos apreciado por Gandavo.

Ill) Jodo de Barros ¢ elogiado como autor da Asia, ou seja, como historiador. N&o é referida
a sua obra Clarimundo, publicada pela primeira vez em 1520 e reeditada em 1550, facto
que faz supor uma reacgdo contra o fundo e contra a forma dos romances de cavalaria,
iniciada com o florescimento da prosa pelos historiadores das coisas da India e por
moralistas, desde o segundo quartel do século xvi.%7

IV) Gandavo coloca as obras em prosa de Jorge Ferreira de Vasconcelos, Memorial das
proezas da segunda Tavola Redonda, e de Francisco de Morais, Crénica de Palmeirim de
Inglaterra, ambas publicadas em 1567, ao lado de autores como Lourenco de Caceres
e Anténio Pinto, com tratados de doutrina politica, epistolografia e pecas de oratéria,
assim reforcando a hipdtese de exclusao genérica dos romances de cavalaria.

V) Em 1555-6 iniciara-se a publicacdo de relatos de viagens e naufragios. Entre 1564 e
1566 serao impressos novos relatos que constituem o primeiro momento de sucesso
editorial do género, que s sera retomado trinta anos mais tarde. Pertencendo ao mes-
mo contexto editorial da Asia e da Histdria de Castanheda, mobilizando as estratégias
dos mesmos impressores e utilizando as mesmas imagens, estes relatos ndao merecem
qualquer elogio por parte de Gandavo. "Apontara esta exclusao para a desqualificagdo
de um género que ainda hoje é considerado popular?"®?

VI) A obra de Frei Heitor Pinto, Imagens da Vida Crista, merece particular relevo na lista de
Gandavo. A 1% edicdo é de 1563, com numerosas edigdes em portugués, e também em
castelhano, francés, italiano e latim; concebida em forma de dialogo, constituiu um dos
maiores sucessos do género, de evidente inspiracao religiosa.

VII) André de Resende surge como autor da Histdria da antiguidade da cidade de Evora, edi-
tada em 1553, e com segunda edicdo em 1576. Pondo de parte as obras impressas em
latim, foi esta a obra mais importante escrita em vernaculo que o humanista de Evora
viu publicada no século Xvi®.

VIII) Dos poetas consagrados por Gandavo, s6 Camdes tinha ja um livro impresso: Os
Lusiadas, em 1572. Todos os outros, Sa de Miranda, Diogo Bernardes e Anténio Ferreira,
s6 nos anos 90 terdo as suas obras poéticas publicadas. 5%

527 Edward Glaser, “Nuevos datos sobre la critica de los libros de caballerfas en los siglos XVI e XVII”, in Anuario
de Estudios medievales, 3, 1966.

528 Ramada Curto, in Histdria de Portugal, coord. José Mattoso, vol.3: 361.

529 |dem: 362: "Trata - se de uma das primeiras aplicagdes a escala citadina, e em lingua portuguesa, de um
saber de antiqudrio."

550 dem.
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Desta primeira versao do canone quinhentista podemos, pois, deduzir que a conquista desse
estatuto ndo teve, sequer, a ver com a forma manuscrita/impressa das obras inclufdas, mas cer-
tamente com critérios de concorréncia, quer de “interesses editoriais protagonizados por diver-
sos impressores”, quer da “concorréncia que caracteriza as manifestacdes poéticas palacianas
(...) e 0 modo como se constituiram determinados circulos que funcionaram como instancias de
consagracdo do trabalho dos poetas." Quer isto dizer que a canonicidade ndo ¢, de todo, uma
propriedade intrinseca das obras mas sim da sua transmissdo, na relagdo que mantém com
outras, num determinado universo discursivo.

Este duplo processo de selecgdo/exclusdo de autores e obras, em funcdo dos cddigos socio-
-culturais e genérico-estéticos historicamente dominantes, é a primeira condicao de existéncia
do canone que tem permitido a sua revisao em idades sucessivas. Essa condicdo permite que
certas obras que sao, numa determinada época, consideradas canénicas, possam, noutras al-
turas, nao o ser. Fechar ou abrir o canone permite, assim, ir excluindo ou integrando autores e
obras consideradas (ou ndo) dignas de serem lidas. O que, por sua vez, permite que o canone vé
acompanhando o processo de evolugao da lingua literaria, cujas modalidades epocais e social-
mente dominantes acabam por determinar a decisdo de inclusdo/exclusdo a que as obras estdo
sujeitas. Este é um fenémeno que acompanha toda a histéria cultural universal, e também a por-
tuguesa que, alids, conheceu persistentes fases de acentuada tendéncia de exclusao candnica,
tendo em vista a longa série de Indices expurgatdrios e Livros proibidos pela censura que nela
figuram. Matéria que nos afastaria do nosso intento central.

5.2. 0 Canone e a Escola

Desde sempre, mas sobretudo desde Garrett e Herculano, sdo mdltiplos os sinais que iden-
tificdmos como reveladores de uma viva preocupagdo com a inventariagao do patriménio escri-
tural nacional e com a necessidade de lhe dar a merecida divulgagao. Funcionando, largo tempo,
como actividade prépria de restritos circulos de académicos eruditos, pudemos distinguir duas
perspectivas fundamentais. A primeira perspectiva corresponde a adoptada pelos estudiosos da
historiografia literaria nacional que perseguem um ideal de exaustividade na inventariacao do
patriménio literdrio portugués, cuja grandiosidade funciona como simbolo do "génio nacional
e do "espirito da raca". Encontramo-la, claramente exemplificada, desde o Bosquejo de Histdria
da Poesia..., de Almeida Garrett aos trabalhos de Silvestre Ribeiro, de Freire de Carvalho e
Inocéncio da Silva, em que o ideal de conhecimento é ainda o da pura erudicdo, e que serd o
paradigma para os autores das diversas variantes escolares das Histérias da Literatura portu-
guesa que entdo se escreveram. A segunda perspectiva que identificdmos corresponde a dos
autores de antologias e selectas escolares que se dedicam a uma operacdo essencialmente
selectiva, assumindo as escolhas de autores e de textos que, segundo o seu parecer pessoal,
melhor imagem dado do valor e da qualidade daquele patriménio. Operacdo demasiado delica-
da j& que “para compor uma Selecta, ndo basta colher textos nos autores reputados classicos
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da lingua, e ordend-los em livro com mais ou menos l6gico artificio.”*' Impunha-se “uma in-
teligéncia perspicacissima” para discernir que “cada obra tem o seu merecimento especial e
caracteristico; esta pelo estilo terso e profundamente nacional; aquela pela alteza e resplendor
dos pensamentos; est'outra pela subtileza dos conceitos e pela engenhosa construgdo da frase;
ainda outra pela harmonia dos periodos, que nos vai deleitando, como nos deleitam os sons
da musica suave. Uma ensina, outra corrige, est'outra move: luz e calor para o espirito e para
o coragdo.” (IlI-IV). Os manuais especificamente chamados de "lugares selectos" ou antologias
de textos escolhidos, na sua orientagdo essencialmente selectiva e destinada a ser sancionada
pelo Estado, deveriam ainda ter em conta que “ O governo facultando ao povo os meios de se
instruir, ndo pretende somente abrir-lhe e ornar-lhe a inteligéncia, mas ensina-lo a respeitar e
venerar as leis divinas e humanas.”

0 que deveras ilumina essa intima relagdo, quase invisivel, entre a instancia de distribuicdo
da leitura e da escrita, que a escola &, e a natureza restritiva, valorativa e impositiva do canone,
enquanto elemento fundamental da disciplinarizacdo da literatura. Como escreve Guillory, no
seu Cultural Capital, "0 canone ndo se desenvolve no tempo como uma piramide construida
por maos invisfveis, nem actua directa e irresistivelmente nas relagdes sociais, como um rea-
gente quimico; na sua forma concreta, de "syllabus" ou curriculo, o canone é um instrumento
discursivo de "transmissao", situado historicamente numa especifica instituicdo de reproducao,
aescola." (56).

Ora aquelas duas perspectivas, de inventariagao e de seleccdo textual, vao dar origem a es-
tratégias discursivas e valorativas relativamente diferentes: no primeiro caso, serd, sobretudo,
significativa a valorizacao de certos perfodos em desfavor de outros, em fungdo de circunstan-
cias histérico-ideoldgicas e politicas; no segundo caso, a valorizagdo recai mais directamente
sobre os autores e obras considerados canénicos, pelo que ganha sobretudo relevo o caracter
tematico - formal que os textos evidenciam. Em teoria, as duas estratégias poderdo (deverao?)
funcionar simultaneamente.

Em ambos os casos, é ainda tipico desta primeira fase de constituicdo do canone literario
vernaculo a clara opcao pelos valores linguisticos e literarios veiculados pelas obras dos “clés-
sicos” e reconhecidos pela tradi¢ao, evitando sempre o juizo de valor em relagao aos contempo-
raneos, sobretudo aos ainda vivos.

5.3. Estabilidades e Instabilidades do Canone Escolar Oitocentista

Se a instabilidade constitui, assim, uma condicdo fundamental de existéncia do canone, pa-
rece evidente que a permanéncia de autores e obras cuja legibilidade resiste a todos os tempos
e a todos os gostos tem de ser a condigdo complementar de existéncia do mesmo canone. Se
na lista de autores e obras que Gandavo deixou registada nao figurassem autores e obras que

51 Cf. "Juizo Critico” com que Tomaz de Carvalho apresenta a Selecta Nacional de Julio Caldas Aulete, em
sétima edicdo, Lisboa, Livraria de Anténio Maria Pereira, 1886.
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o0s séculos nao deixaram esquecer, certamente ndo verfamos nela uma primeira versao de um
conjunto patrimonial que, apesar de tudo, reconhecemos.

Também depois de termos percorrido alguns dos mais divulgados manuais de ensino do
portugués, na segunda metade do século XIx e primeira década do século XX, verificdmos ser
possivel identificar determinadas linhas de estabilidade que, de algum modo, constituem o eixo
essencial do nosso canone literario. Falamos, por exemplo, da regularidade e da frequéncia com
que é reconhecida a exceléncia dos textos de Camdes; falamos da permanente importancia
atribuida a arte com que Anténio Vieira escreveu em lingua portuguesa; falamos, também, da
relativa unanimidade em atribuir a Garrett e a Herculano os lugares cimeiros da escrita literaria
oitocentista; da mesma forma que, no século de setecentos, eram atribuidos a Francisco Manuel
do Nascimento (Filinto Elisio) e a Correia Gargdo. Mas, de autor de manual para autor de manu-
al, pudemos constatar também uma diversidade de critérios de seleccao textual que revelam o
jogo das concorréncias mais subtis e dificeis de interpretar e que se jogam nos discursos que as
obras mobilizam, com tudo o que vai dentro de cada discurso que se escreve.

E que verdadeiramente nos fala da evolucdo literaria como resultado da evolucao global do
conhecimento e do homem.

5.3.1. A Divisao Periodoldgica
A Valorizagao/Desvalorizagao das Epocas Histéricas

Um dos conceitos mais mobilizados nos manuais escolares do século dezanove €, sem du-
vida, o de periodo ou época literaria. Conforme pudemos constatar, quase sempre se fez coin-
cidir o conceito de perfodo literdrio com o de século, por vezes substituido ou reforcado pela
referéncia aos respectivos monarcas portugueses, evidenciando assim, a adopgao de critérios
visivelmente historicistas e/ou politicos.

No Bosquejo de Cardoso Borges de Figueiredo, a “histdria da literatura pétria” surge dividi-
da “em cinco perfodos,__infancia, adolescéncia, virilidade, velhice, renascimento ___, seguin-
do as diversas vicissitudes da lingua, poesia e histdria" (150), assim apresentados: "Decorre o
primeiro periodo desde a fundag@o da monarquia até D. Dinis; o segundo desde aqui até D. Jo@o
Ill; o terceiro compreende o século 16° e o primeiro quartel do 17°% o quarto termina depois do
meio do século 18°% o quinto comeca a decorrer desde entdo até aos nossos dias." Estao, pois,
presentes o critério histérico e politico, na sua versdo mais simples e que, ao tempo, se impu-
nham como estratégias necessarias do conhecimento e arrumacao de um passado que se dava
a conhecer em termos de histéria literaria.>

%32 René Wellek e Austin Warren, Teoria da Literatura, Lisboa, Publicacdes Europa-América, trad. José Palla e
Carmo, 1962: 331, escreveram que se trata de uma concepgdo meramente nominalista segundo a qual "o periodo
é um simples rétulo linguistico aplicado a qualquer seccdo de tempo que estejamos a considerar para efeitos de
descricao.” Seré de relativizar a legitimidade hermenéutica de uma tal afirmacéo, em funcéo das circunstancias do
Saber disponivel naquele tempo.
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Para além deste naturalismo ciclico e teoldgico que aqui se revela, em que o “renascimento”
parece coincidir com o mito da ressurreicdo®®, reparamos, sobretudo, na auséncia de definicao
de critérios intrinsecos, quer de natureza histérica quer de natureza estética e/ou cultural, para
a explicacdo de cada um destes periodos: porque termina o primeiro periodo em D. Dinis? e o
segundo em D. Jodo IlI? e porque se considera um mesmo periodo todo o século Xvi e a pri-
meira década do xviI? Quanto ao entendimento que Borges de Figueiredo faz do quinto perfodo
considerado revela, de forma inequivoca, a continuidade histérica e cultural que, na perspectiva
deste autor, permanecia desde "o meio do século 18° até aos nossos dias". Nenhum romantismo
tivera aqui lugar que valesse a pena assinalar.

Ha, mesmo assim, exemplos de como a mesma estratégia pode ser colocada ao servigo de
fins relativamente diferentes.

Freire de Carvalho terd concebido a divisdo periodoldgica da literatura nacional relativamen-
te antes de Borges de Figueiredo e, certamente, dos restantes autores de manuais que cons-
tituem o0 nosso corpus antolégico. "As ideias sobre a Histéria Literaria de Portugal, que fazem
objecto deste £nsaio, vao repartidas em oito Periodos" (14), do "Primeiro" ao "Periodo oitavo",
assim chamados, na devida sequéncia numérica. Mas em qualquer das situacdes em que esta
divisdo ocorre, ela nunca surge desgarrada do excurso explicativo que corresponde a cada um
dos perfodos: quer na Introducdo, quer no inicio dos respectivos capitulos, quer ainda no Indice
final, sempre cada periodo se acompanha da respectiva descricdo. Nada melhor do que lermos
esses textos:

"0 Primeiro [periodo] remonta a antiquissima idade, que nos oferece os primeiros ves-
tigios de tal ou qual Literatura entre os povos da Lusitania, e abrange um espago muito
longo até a invasdo dos Godos, na Hespanha pelos principios do século V da E. C.__ Corre
o Segundo Periodo desde esta época fatal até a fatalissima da invasdo dos Sarracenos pela
mesma Hespanha no ano de 714.__0 Terceiro Periodo estende-se desde este ltimo ano até
o da muito gloriosa fundagdo da Monarquia Portuguesa.__ O Quarto Periodo enche o espa-
co de tempo que mediou entre esta época famosa e a do estabelecimento da Universidade
Portuguesa por elRei D. Dinis no ano de 1290.__ O Quinto Periodo compreende os anos que
se volveram desde o sobredito de 1290 até o de 1495, ou comego do venturoso reinado do
Senhor D. Manuel.__0 Sexto Periodo apresenta os formosos dias da nossa muito lustrosa
gléria literéria, a comecar desde o governo deste Gltimo Soberano até o comeco da domina-
¢do estrangeira neste Reino em 1580.__Abrange o Sétimo Perfodo os tempos lutuosos para
a Literatura e para a Politica em Portugal, em que durou aquela intrusa e tiranica dominagdo,
e estende-se ainda mais até a fundacdo da Academia Real de Histéria Portuguesa, ou princi-
pio da restauracdo dos nossos estudos no ano de 1720.__ O Oitavo Periodo finalmente corre
desde aquele ponto luminoso, e chega até os nossos dias." (14-5).

533 Por isso escreveu Alvaro de Azevedo, a propésito do Bosquejo de Cardoso, que "Ali s6 ha progresso... de
renascimentos”, ob.cit. 73.
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A delimitagao destes oito periodos apresenta, aqui, critérios histéricos e politicos relati-
vamente claros que tém como balizas essenciais 0s sucessivos movimentos de invasao e de
dominagao cultural, até a fundacdo da “monarquia portuguesa”; daf em diante, os critérios po-
liticos valorizam-se pela relagdo com as mais importantes instituicoes culturais que se foram
criando, conforme as maiores ou menores tensdes com o exterior. A adjectivagdo que pontua
estes excertos permite a valorizacdo imediata de cada um deles, ora de sentido positivo ora
negativo, suficientemente reveladora de interpretacdes ideolégicas orientadas pelo sentido de
independéncia e de nacionalidade que se faz coincidir com a criagao dos pilares institucionais
da nossa cultura (duplo, aqui, de literatura), no lento rolar de todos estes séculos. No Gltimo
periodo considerado, aparentemente préximo do proposto por Borges de Figueiredo, ha que ter
em conta a perspectiva institucional que Freire de Carvalho adopta, considerando, pois, a fase
contemporanea "dos nossos estudos" como uma natural continuidade d' "aquele ponto lumino-
s0" a que haviam chegado os estudos pombalinos.5

A adopgao deste critério, em que a divisao em periodos literarios acompanha as mudangas
politicas da nacdo, faz do historiador da literatura um historiador politico e social especializa-
do, "cujas divisdes e periodos sdo adoptados usualmente e sem discussdo."® A face dividida
entre a Historia e a Literatura encontra, nesta perspectiva de construcdo do canone, uma outra
imagem reveladora. E as variantes que podemos identificar espelham, necessariamente, opcdes
de caracter ideoldgico e politico. Veja-se o que atras deixamos dito sobre a diversa valorizagao
positiva/negativa de que foi alvo o século dezassete, o periodo da ocupagdo castelhana.

A divisdo numérica por séculos e a discriminacao dos reinados dos soberanos portugue-
ses constituem, pois, 0s mais frequentes elementos delimitadores da histéria literaria. J& nos
inicios do século xx, Mendes dos Remédios adopta ainda este duplo critério, tentando conci-
liar uma recente adesao aos beneficios da teoria evolucionista, aplicada a histdria literaria, e
as mais divulgadas propostas de divisdo da histéria literaria nacional. Escreveu Mendes dos
Remédios: "A histéria da nossa literatura pode considerar-se dividida em trés grandes épocas,
marcando trés grandes correntes de ideias dominantes:

1) Epoca medieval abrangendo os séculos Xil a xv e compreendendo as duas escolas - pro-
vencal desde 1200 a 1385, e espanhola desde 1385 até 1521.

2) Epoca classica desde o século Xvi ao Xvill e compreendendo a escola italiana ou dos qui-
nhentistas no século Xvi, a gongorica, culteranista ou dos seiscentistas no século xvii, e
a francesa ou dos académicos e arcades no século xvill."

3) Epoca romantica, que principia em 1825 e se prolonga até nossos dias mais ou menos
alterada e modificada." %%

5% Lembremos aquela cadeira de Histdria e Antiguidades que, criada no tempo do Marqués de Pombal, nunca
fora dada conforme o espirito da sua criagdo e que vai ser atribuida a Freire de Carvalho, pelo Reitor da Universidade
de Coimbra.

55 \Wellek e Warren, ob. cit.: 332.

56 Mendes dos Remédios, Histdria da Literatura Portuguesa, Coimbra, s/d (1914 ?): 4 — 6.
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"Nestas trés épocas fica abrangida a vida literaria do nosso pais".

A esta divisdo, de explicita vinculacao a teoria evolucionista e que revela um significativo
sentido de economia tedrica e de capacidade de sintese estético-literaria, junta o autor um
quadro dos sucessivos reinados dos reis de Portugal, que faz coincidir com cada um destes trés
periodos, como se s6 assim se pudesse sustentar, factualmente, a divisdo literaria estrita que
se propoe.

Notemos ainda que o perfodo romantico, como ja tivemos ocasiao de verificar, é generi-
camente ignorado pelos primeiros historiadores literarios do século dezanove, acabando por
impor-se a medida que avangamos no tempo.

Esta perspectiva periodoldgica corresponde a, e reforga, uma estratégia mais vasta de di-
vulgacdo da Histdria portuguesa e especialmente da sua Histéria Cultural e das respectivas
instituices, num tempo em que tudo era pouco para fazer ver e acreditar aos portugueses que
a nossa cultura existia e tinha os seus valores préprios. Em termos de aculturagdo escolar, a
memorizacao destas divisdes terd, por certo, auxiliado muitos jovens a perceberem um pou-
co melhor o curso evolutivo da histéria da cultura nacional, como o préprio reitor de Coimbra,
que estamos seguindo, reconhecia, nos seguintes termos: “A divisdo que acabamos de fazer
nao é isenta de defeitos (...). Mas além de que nenhuma classificacdo, em principio, é isenta
de defeitos, deve ponderar-se que a que damos oferece vantagens didacticas — distinguindo e
acentuando com nitidez as fases predominantes da evolugdo literéria, delimitando épocas, cuja
distingdo é efectiva e real, e prestando-se, por isso, a uma melhor fixagdo pela parte de quem
a estuda.”

Mas restava a magna questdo da leitura dos autores/textos particulares que a Histéria in-
ventariava e situava no tempo e no espacgo, mas que nao estava ao seu alcance dar a lere a
compreender.

5.3.2. A Valorizacao dos Autores:
o Canone Institucional vs. um Canone Popular

Para dar a ler os autores ha que colocar os seus textos ao alcance de quem os pode ler.
0 que nao seria dificil se houvesse uma continuada e persistente edicdo das obras nacionais,
tornando-as, assim, acessiveis ao plblico em geral. Sabemos como isso ndo correspondia nem
ao quadro editorial do tempo nem ao quadro de cidadaos leitores de que o Pafs podia dispor.

No entanto, o crescimento razodvel do nimero de leitores e as novissimas estratégias edi-
toriais postas em marcha, ao longo do século dezanove, através da imprensa, permitiram a
difusao relativamente mais facil e acessivel dos escritores contemporaneos em desfavor dos

57 Idem: 6, italicos nossos.
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"classicos" cujas edicdes criticas estavam ainda por fazer, na sua grande maioria®®. Este fe-
némeno vai acentuar ainda mais a raridade e dificuldade de acesso aos autores classicos, ao
contrario dos muitos escritores contemporaneos, que eram editados de modo facil e barato cuja
producdo discursiva era, no entanto, desvalorizada pela Escola.

Mas acompanhemos a caminhada oficial do canone literario de lingua portuguesa.

Criado por decreto em 1860, o curso de portugués dos liceus teria que aguardar doze anos
até que novo decreto definisse o elenco de autores e de textos que a escola piblica portuguesa
devia entender como canénicos e ensinaveis. Entretanto, e desde 1845, eram aprovados 0s
Lugares selectos de Borges de Figueiredo, para uso das escolas. E as suas opgdes seriam, com
efeito, determinantes.

0 primeiro elenco de autores sancionado pelos poderes centrais surge no programa des-
tinado ao Curso de lingua portuguesa, publicado em 1872. Talvez pelo facto de ser o primeiro
programa oficial a determinar o conjunto textual portugués, destinado as escolas, revela uma
evidente preocupacgao de exaustividade. Era no terceiro ano do curso que, depois de enuncia-
dos os capitulos introdutérios, dedicados a Oratéria, a Poética e a Literatura, surgia o capitulo
"Literatura portuguesa” em que se apresenta uma longa listagem orientada por um triplo cri-
tério de arrumacdo, conforme 0s géneros, as épocas e 0s autores, cujos textos se destinavam
a "Andlise critica da pureza e elegancia da linguagem portuguesa, nos autores de diferentes
séculos"™,

Os géneros referidos sdo: Poesia, Eloquéncia e Historiografia, cada um deles congregando
autores das sucessivas escolas. Assim, a Poesia contempla a escola dos Trovadores, a Escola
classico-italiana, a escola espanhola ou gongdrica, a escola classico-francesa e a romantica; na
Eloquéncia, indicam-se os nomes dos principais oradores sacros, Oratdria sagrada no periodo
gongorico, oratdria sagrada desde o periodo arcadico e a oratdria parlamentar desde 1821. A
Historiografia desdobra-se em cronistas desde Ferndo Lopes até Damido de Gois, segue com
uma série de nomes de historiadores, de Jodo de Barros a D. Francisco Alexandre Lobo e acaba
com Actualidade.

Constituindo um outro corpus textual, indicam-se os "Prosadores para texto das ligdes", de-
vidamente arrumados nas varias rubricas a que 0s 'géneros em prosa‘ dao a necessaria identi-
dade: discurso familiar, epistolar, narrativo, descritivo, didactico, oratério. E para cada um des-
tes géneros sdo indicados os autores e as obras respectivas que haviam de ser estudadas.

58 Na edigdo da Histdria da Literatura Portuguesa de Mendes dos Remédios que deixdmos atras referenciada,
estdo recolhidos os prefacios da segunda, terceira e quarta edigdes, em que o autor d4 um panorama detalhado da
situacdo editorial dos classicos portugueses.

5% “Programa de lingua Portuguesa”, Anudrio do Liceu Nacional de Coimbra, Ano Lectivo de 1875-1876, Coimbra,
Imprensa da Universidade, 1875: (3-11) 7, que reproduz os programas de 1872 para todas as disciplinas do curriculo
dos liceus.
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0 elenco apresentado é o seguinte:

“Discurso familiar:

Francisco Rodrigues Lobo, Corte na Aldeia.

D. Francisco Manuel de Melo, Apdlogos Dialogais.

Fr. Heitor Pinto, Segunda parte dos Didlogos.

Padre Manuel Bernardes, Nova Floresta.

Jorge Ferreira de Vasconcelos, Comédias.

Visconde de Almeida Garrett, Fr. Luis de Sousa, drama;
Falar verdade a mentir, comédia.

Discurso epistolar:

D. Francisco Manuel de Melo, Primeira parte das
Cartas familiares.
Padre Anténio Vieira, Cartas Selectas.

Discurso narrativo:

Fr. Lufs de Sousa, Histdria de S. Domingos, to. 2°, liv.6°, cap.14.
A Vida de Frei Bartolomeu dos Martires, tom. 1°, liv.2° cap.10-11.
Fr. Bernardo de Brito, Cronica de Cister, liv. 2°, cap. 26.

Jodo de Barros, Década 22 liv. 7°. cap.1.

Duarte Nunes de Ledo, Cronica de El-Rei D. Jodo I, cap. 56-60.
Ferndo Mendes Pinto, Peregrinagdes [sic], cap. 107 a 113.

Fr. Francisco Brandao, Monarquia Lusitana,

sexta parte, liv.18%cap.34 e 51; liv.19° cap. 41.

Bernardo Gomes de Brito, Histdria Tragico- Maritima.

D. Francisco Alexandre Lobo, Vida e Escritos de Frei Luis de Sousa
e do padre Antdnio Vieira.

Visconde de Castilho, Vida do Padre Manuel Bernardes

(na Livraria Classica) [sic].

D. José Barbosa, Elogios.

Alexandre Herculano, Histdria de Portugal, tom. 1°, Introdugao;
Lendas e Narrativas.

Almeida Garrett, Viagens na minha terra.
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Discurso Descritivo:

[Frei Luis de Sousa] Histdria de S. Domingos, parte 2, liv.2°, cap.3.
Padre Manuel Bernardes, Nova Floresta.

Padre Jodo de Lucena, Vida de S. Francisco Xavier, liv.5°,cap.20;
liv.10°cap.21.

Jodo de Barros, Década 12 liv. 4°, cap.8.

Discurso didactico:

Manuel Severim de Faria, Louvores da Lingua portuguesa.
Jacinto Freire de Andrade, Prélogo da vida de D. Jodo de Castro.
Jodo de Barros, Exceléncias da Paz. Elogio da Musica.

Padre Manuel Bernardes, Ultimos fins do homem.

Frei Tomé de Jesus, Trabalhos de Jesus, tom 2°, cap.17.

Discurso Oratorio:

Padre Anténio Vieira, Sermdes selectos.

Fr. Jodo de Ceita, Sermdes para algumas festas de santos.

Visconde de Castilho, Elogio Histdrico do dr. Augusto Frederico de
Castilho (Memdrias do Conservatorio real de Lisboa).

Rebelo da Silva, Vardes llustres das trés épocas constitucionars.
Rodrigo da Fonseca Magalhaes, Discursos proferidos na cadmara dos
deputadosab, 7,8, 12 e 14 de Fevereiro de 1840.

Almeida Garrett, Discursos Parlamentares.

José Estevao, Discursos proferidos na cdmara dos deputados, em 25
de Abril de 1837, 20 de Julho de 1852, 21 de Novembro de 1858 e 9
de Julho de 1861."

Na parte final do programa, propde-se ainda uma nova selecgdo de «Poetas»:

Anténio Ferreira

Francisco de S& de Miranda
Luiz de Camdes

Pedro Anténio Correia Garcao
Anténio Dinis da Cruz e Silva
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Manuel Maria de Barbosa du Bocage
Filinto Elisio (o Oberon)

Nicolau Tolentino

Almeida Garrett

Castilho™9

Comparados estes autores e obras com os que Borges de Figueiredo seleccionara para os
seus Lugares selectos, verificamos a quase total coincidéncia das escolhas efectuadas.®' O que
revela a determinante influéncia daquele antologista no processo de constituicdo do canone
literario nacional.

E notério o desequilibrio dos critérios de seleccdo da prosa e da poesia. Enquanto esta
permanece reconhecivel e classificavel a luz do pensamento poetoldgico herdado dos perfodos
classico e neocldssico, permitindo a construgao de um canone lirico praticamente inatacavel, o
mesmo nao acontece com a prosa, ilustrada através de uma pluralidade de autores e de discur-
sos mais ou menos envelhecidos, quer pela forma do contelido quer pela forma da expressao,
ignorando praticamente 0s novos géneros e subgéneros em prosa, cuja importancia se vem
revelando empiricamente, mas que fogem, de todo, a classificagdo proposta pela retérica e pela
oratdria classicas.

E quanto mais os novos géneros e subgéneros em prosa ganham a simpatia e a adesao dos
leitores de novelas, de dramas e de folhetins, que Ihes permitem um grato sentimento de iden-
tificagdo social, comportamental, afectiva mas também verbal e discursiva, mais desajustado
parece estar o canone da prosa oficial e escolar.

Esta distancia parece-nos ser, alias, legitimada pelo confronto deste canone escolar com
aquilo que poderemos considerar um canone ‘popular’ construido pelos leitores comuns da im-
prensa escrita oitocentista, levado a cabo através de inquéritos informais sobre a popularidade
dos escritores do tempo - todos eles "filhos da imprensa"“, como Herculano diria de si préprio. O
papel dos jornais na divulgacao das novas linguagens e valores culturais era incontestavel e o
jornal de Coimbra O Imparcial, resolveu entregar nas maos do "povo”, das "massas”, a decisao
sobre os escritores portugueses "actualmente mais notaveis", ignorando assim o meio académi-
co e governamental, onde se decidiam tais questdes de notoriedade. Foi em Dezembro de 1884,
e 0 resultado da votacao feita foi 0 seguinte:

%0 Imediatamente a seguir a este elenco de poetas, repare-se nas orientagoes: "Tradugdes e imitagdes em
portugués (...) composicdes oratdrias, histéricas, biogréficas, etc., escritas na aula."

%1 Bastara comparar esta mesma selecgao com a que atras deixamos feita para os Lugares Selectos de Borges
de Figueiredo, em sub-capitulo que Ihe dedicdmos. A diferenga mais significativa, quanto aos critérios de arrumagao
genérica, e que confirma os passos lentos mas decisivos que se foram dando, passa pela consideragédo do «discurso
histérico» em Borges de Figueiredo e que, no programa em aprego, se substitui j& pelo «discurso narrativo». Uma das
contribuigdes tedricas decisivas de Delfim M® de Oliveira Maia.
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1° -Camilo Castelo Branco.
2° -Manuel Pinheiro Chagas
3°-J. M. Latino Coelho
4°-J. M. Eca de Queirés
5°-J. D. Ramalho Ortigdo
6° -Tedfilo Braga

7° -Oliveira Martins

8° -Guerra Junqueiro

9°-D. Anténio da Costa

10° -Jodo de Deus.5*

Este canone popular contraria em quase tudo as linhas de sustentagao do canone oficial: 1.
do ponto de vista dos seus promotores, ao considerar a possibilidade de avaliagao imediata dos
escritores vivos, ao contrario do canone escolar que apenas integrava os escritores ja falecidos,
em nome da exemplaridade acabada de uma obra que s6 assim poderia aspirar a canonicidade;
2. A especial relevancia que ganham nomes indiscutivelmente feitos através da imprensa peri6-
dica (Pinheiro Chagas, Latino Coelho e Ramalho Ortigdo), juntamente com nomes de irrefutavel
sucesso editorial como foram Camilo (com quatro e cinco livros novos publicados em alguns
anos) e Eca de Queirds (conhecido dos leitores do Didrio de Noticias e d'As Farpas desde havia
catorze anos), cujo Primo Basilio esgotara quase de imediato os trés mil exemplares da primeira
edicdo. "De facto, o inquérito revelava a forca da imprensa, que conseguia introduzir na lista ho-
mens que quase nada tinham escrito sendao nos jornais, como 0s muito populares jornalistas de
Lisboa Mariano de Carvalho e Emidio Navarro. Mostrava ainda a forca das "campanhas”, como a
de D. Anténio da Costa, um "apdstolo da instrugdo" tal como Jodo de Deus, alids."™ Escritores
a que o canone oficial vedaria os degraus da consagracao literaria.

Entretanto, é esta mesma instabilidade do canone que coloca em circulagdo uma alargada
banda de valores, assim como a diversidade formal e discursiva de textos, literarios ou ndo. A
variedade das linguagens que por ali passavam permite reconhecer a relagdo complexa que se
estabelece entre as motivacdes ideoldgicas, reflectidas na seleccdo tematica dos textos e o pro-
cesso em curso da lenta estandardizacdo da lingua portuguesa. "E uma relacdo extremamente
complexa j& que é a estandardizacdo do vernaculo que permite a certos grupos sociais levar a
bom termo os seus projectos de mobilidade e de ascensao social enquanto outros sao com mais
facilidade administrados e mantidos nos seus lugares."s*

%2 (Os restantes nomes que compdem esta lista de vinte e cinco notaveis inclufam ainda por ordem decrescente:
Tomas Ribeiro, Antero de Quental, J. S. Mendes Leal, Visconde de Benalcanfor, Z. Consiglieri Pedroso, Antdnio Enes,
Tomés de Carvalho, Jodo de Lemos, Gervasio Lobato, Silveira da Mota, Luciano Cordeiro, José Simdes Dias, Mariano
de Carvalho, J. J. Rodrigues de Freitas, Emidio Navarro, cf. Rui Ramos, Histdria de Portugal, dir. José Mattoso, Sexto
volume: 55-6.

3 Jdem.

544 Guillory, ob.cit.77.
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Mesmo quando a inclusdo de certos autores nos programas oficiais se revela um instru-
mento de obstrugdo aos mais imediatos anseios sociais e culturais da classe média, a imensa
variedade de linguagens e de visdes do mundo, que os tao diversos escritores proporcionam,
contribuem de forma decisiva para a verificagdo da anacronia linguistica de muitos deles e
para a dimensao histérica da lingua, nessa imensa e interminavel tarefa de actualizagdo e de
credibilizacdo linguistica e cultural que sempre estd em marcha. Muitas serdo as perdas e 0s
enganos, muitos também os ganhos de tal empresa. Ja que o canone oficial se revela de tao
larga amplitude, havera nele textos facilitadores de um reconhecimento social e expressivo para
amplas camadas da populacao que vive, por esses tempos, profundos e irreconheciveis proces-
sos de mobilidade e de identificacdo social.

Outra versdo oficial do nosso canone serd incluida no programa de 1888 para os liceus que,
como sabemos, pouco tempo teve de vigéncia.>®

0 sexto e Gltimo ano dos liceus prevé agora «Sucinta noticia da histéria literaria portuguesa.
Licdo dos mais insignes escritores portugueses: Gil Vicente, S& de Miranda, Anténio Ferreira,
Luiz de Camdes, Fr. Luis de Sousa, Jodo de Barros, Anténio Vieira, Manuel Bernardes, Francisco
Manuel de Melo, Manuel M? Barbosa du Bocage, Francisco Manuel do Nascimento, Garrett,
Herculano e Castilho. Anélise literaria em trechos dos mencionados escritores. Exercicios de
composicdo em prosa.» (o italico é nosso).

Passados que eram mais de quinze anos sobre o primeiro conjunto candnico, a selectividade
parece exercer-se agora, em detrimento da exaustividade. E estavam praticamente encontrados
0s "mais insignes escritores portugueses” que deveriam constituir o objecto da notfcia histérica
da literatura portuguesa e proporcionarem o terreno em o qual se devia praticar uma "analise
literdria", que ndo passou nunca de vaga e informe actividade. Nao ha ali lugar para divisdes
periodolégicas, para questdes de géneros ou subgéneros, mas parece pretender-se, apenas e
s6, a identificacdo dos "mais insignes escritores portugueses". Sem qualquer indicacdo objecti-
va para tal entendimento, podemos adivinhar nele algo do que seria teorizado, anos mais tarde,
por Gustave Lanson, segundo o qual a singularidade do escritor deve ser valorizada na medida
em que ele é “produto de um meio e o representante de um grupo”%®.

E a merecida consagracao dos escritores faz-se, necessariamente, a custa da exclusao de
autores e obras considerados de menor valor, que haviam sido incluidos nas primeiras listas,

%5 Ver Programas do Ensino Secundario.., Lisboa, Imprensa Nacional, 1888. A primeira parte deste programa
desdobra-se em um ano de nogdes estritamente gramaticais, distribuidas pela fonética, morfologia e sintaxe; um
segundo ano, em que se propde a «Recapitulagdo das matérias do primeiro ano», com introdugdo de nogdes bésicas
de «Estilo», e aconselhando, ainda «Exercicios de composicao; andlise gramatical e literaria em prosa e verso». Ja na
segunda parte, e para o quinto ano, propdem-se breves nocoes de «glotologia, histdria da lingua», e «Preceitos gerais
para todas as composigcdes poéticas», terminando com apontamentos de «literatura grega e latina» e «Influéncia da
literatura espanhola, italiana e francesa sobre a literatura nacional. Anélise literaria em prosa e verso. Exercicios de
COMPOSIi¢ao».

%6 Gustave Lanson, «La méthode de I'histoire littéraire», in Essais de méthode de critique et d"histoire littéraire,
textos reunidos e apresentados por H. Peyre, Paris, Hachette, 1965 : 36.
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disponiveis ha décadas. (E que foram dando melhores e piores provas nas vdrias antologias
para uso das escolas e, obviamente, nos exames).

A construgdo da vulgata literaria que identificdmos no final do século teve a importante
missao de ir fixando os textos mais exemplares de autores consensualmente tidos por grandes
e que estavam disponiveis nas pequenas e baratas edi¢des escolares de que referimos atras
alguns exemplares.

0 canone vai-se reduzindo, vai sofrendo um movimento de sistole evidente. E, cada vez com
maior luminosidade, fixam-se os autores canénicos da escrita literaria nacional.

5.3.3. 0s Géneros Literarios

Na perspectiva que adoptdamos, de acompanhamento do processo de disciplinarizagao da li-
teratura a par e passo com um vasto movimento de estandardizacdo do portugués moderno, ndo
poderia deixar de ter interesse a questdo da genologia literaria. Nao s6 porque constitufa uma das
linhas teorizantes da poética e da retérica classicas, mas sobretudo pelo que se revela de incom-
patibilidade entre estas grandes orientacdes da tradicao discursiva e as manifestagdes mais evi-
dentes da producdo literdria tipica deste mesmo século de Camilo, de Eca, de Antero, e de tantos
outros novelistas e poetas que foram modelando a nova expressao linguistica e literaria nacional.

E ainda no terreno da legislac&o - nos mesmos programas de 1872 e de 1888 - que encon-
tramos 0s melhores motivos de reflexdo.

Enquanto em 1872, o legislador teve uma clarissima e exaustiva preocupacao em inventariar
e legitimar, em vernaculo, toda a nomenclatura retérica - Poesia; Eloquéncia; Historiografia; dis-
curso familiar; epistolar; narrativo; descritivo; didactico; oratério; e, uma vez mais, Poetas, com
uma lista mais limitada do que a primeira -, no programa de 1888 nao é visivel a mesma preocu-
pacdo, ja que os autores sdo apresentados sem qualquer referéncia epocal, genérica ou outra.
Como se 0s nomes se impusessem por si mesmos, segundo aquele principio tdo oitocentista da
representatividade dos autores quanto ao seu meio social e nacional. O valor literdrio impde-
-se pela convicgdo de que a caracterizagao psicolégica do escritor era homogénea com o meio
(regional, nacional) e com o tempo. Uma estratégia da historiografia literaria novecentista que
nasceu da incapacidade/impossibilidade de explicar e de sistematizar os critérios especificos
de valorizagao dos textos literarios.

Ou dito de outra forma, quando se reconhece a inviabilidade da retérica, ndo estdo ainda
criadas as condicdes para que se reconhecam 0s modos literdrios da nova ficcao novelistica e
romanesca; quando os padrdes da poética neoclassica se revelam esgotados na forma e no con-
telido, ndo é ainda possivel discernir os novos parametros valorativos da poeticidade moderna;
quando era ja mais que evidente que a épica se nao ajustava as novas necessidades expressi-
vas e aos novos gostos, ainda a ficcionalidade® se nao revelara em todas as suas dimensdes.

7 Cf. Siegfried J. Schmidt, “Towards a pragmatic interpretation of fictionality”, in Teun A.van Dijk (ed.),
Pragmatics of language and literature, Amsterdam, North-Holland, 1976: 175.
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5.3.4. A Dimensao Ideoldgica do Canone Literario

Quando nos referimos, em capitulo préprio, aos manuais escolares de Borges de Figueiredo,
consideramos que a seleccao de autores e textos que ele propunha, assim como a sua narrativa
da histéria literaria nacional, revelavam um evidente apego a valores histéricos e culturais de
feigdo conservadora e aristocrata. A natureza ideoldgica desta selecgdo torna-se ainda mais
evidente quando confrontada com outras que, nesse tempo, se propuseram. Nada melhor do
que compararmos o quadro da literatura portuguesa que ele construiu com aquele que Francisco
Freire de Carvalho nos d&, no seu Primeiro Ensaio, ndo menos marcado, mas de orientacdo bem
diversa.>®

Enquanto Borges de Figueiredo manifesta um interesse limitado na producdo escritural do
século xvi, Freire de Carvalho escreveu deste século que é o "melhor brazdo da literatura por-
tuguesa“(124), o seu "mais belo perfodo"(73), em que "as Letras chegaram (...) a tocar o seu
Zenith". E ndo era, certamente, por falta de exemplos que Cardoso fora tdo parco em autores e
textos quinhentistas: "Na verdade Erudicdo Sagrada e profana, Histéria, Eloquéncia, Poesia, es-
tudo de linguas, Jurisprudéncia Candnica e Civil, Medicina, Matemética, em uma palavra, todos
os ramos do saber humano, por aquele tempo conhecidos e professados nos paises mais cultos
da Europa, tudo chegou entre nds a um grau de perfei¢do e gosto mais facil de ser admirado, do
que imitado." (73-4).

Ja no tratamento do século xvil, Cardoso concede aos escritores deste periodo que apare-
¢am em muito maior ndmero, construindo assim uma ideia de grandeza literaria nacional no
século de seiscentos exactamente o século que Freire de Carvalho considera ter sido "um século
lutuoso" (94), pelo que "De bom grado passariamos nés em siléncio os dias de luto para a litera-
tura portuguesa, que oferece este perfodo desastroso." (125) E que considera ndo haver "coisa
mais injusta, do que ajuizar dos portugueses de agora e de outros venturosos tempos, por aque-
les que sdo oferecidos pelos /utuosos dias da nossa escravidao do jugo castelhano até meados
do século décimo-séptimo, e debaixo da tenebrosa escravidao jesuitica até meados do século
décimo-oitavo [?]. Na verdade, um destes abafadores de luz era s6 por si bastante para reduzir
qualquer pafs de muito maior extens@o do que o nosso Portugal, a uma profunda e densissima
escuridade." (126-7)%%

Reconhece, apesar de tudo, o merecido lugar de Antdnio Vieira, "Na Oratdria o Portugués
mais famoso deste periodo" (152) que, apesar de "tdo calamitoso para as letras portuguesas"
apresenta ainda um "numeroso catalogo de cultores beneméritos da literatura e das ciéncias."
(167) Pelo que, antecipando "um 6bvio reparo que nos pode ser feito", d4 uma interessante visao

58 Nao sera de excluir a hipétese de ter sido o Bosquejo confeccionado para oferecer uma alternativa mais
"neutral” e mais "pedagdgica’, ao Primeiro Ensaio de Francisco Freire de Carvalho, j& hd muito conhecido no meio
académico de Coimbra. E que esta publicagdo de Cardoso (1844) tenha decidido Freire de Carvalho a publicar a obra,
ha tanto acabada, exactamente no ano seguinte.

%9 Na obra deste ilustre reitor do liceu de Lisboa ganha especial relevo o metaférico combate entre a luz e as
trevas, num registo ainda inspirado pelo entusiasmo iluminista que acendera a Europa do século dezoito.



Capitulo V - A Constituigdo do Canone Literario Moderno | 273

da lenta reaccdo literaria aos factos da vida politica. E que "no foi [esse periodo] o maxime
de nossas literarias desgracas; pois restavam ainda, para deles nos consolarem, muitos sabios
portugueses da antiga geracdo, 0s que conservavam em toda a sua pureza o depésito sagrado
das Artes e das Ciéncias." (168) Uma boa razdo a favor da predileccdo de Cardoso.

Termina este Primeiro Ensaio nos finais do século xvill. Século em que o autor destaca "a
ruina a que haviam chegado" (208) as letras e as ciéncias portuguesas, e a acgao notavel de D.
José para "restituir-lhes o antigo lustre, que fez os portugueses tdo conhecidos na republica das
letras, antes que os Padres Jesuitas se intrometessem no seu ensino; abolindo inteiramente as
classes e escolas dos ditos padres." O anti-jesuitismo do autor revela-se a linha fundamental
de identificacdo ideolégica do seu pensamento, do mesmo modo que a sua auséncia se torna
sinénima de conservadorismo e de tradicionalismo.

A expulsdo dos Jesuitas, a reforma da Universidade®™®, a fundacdo da Academia Real de
Histéria e demais instituicdes culturais e de ensino sdo os pontos de referéncia para uma mu-
danga que no século xix se mantinha ainda como promessa de um futuro melhor que se deseja-
va mais conforme ao sentimento pessoal do autor quanto ao génio literario nacional.

Deste confronto de concepgdes e valorizagdes 'literarias’ bem podemos concluir que, desde
sempre, e para sempre, a histéria da literatura (nacional ou outra) sofre dos efeitos de luz e de
sombra que sobre ela langam os diferentes olhares individuais.

Porque a histéria, da literatura ou outra, é, de todos os tempos, uma questdo de perspectiva.
Da imensa variedade de perspectivas se faz o caos em cuja superficie vem cristalizando,
paulatinamente, a nossa disciplina.

%0 Foj no ambito desta reforma pombalina que 0 monarca D. José patrocinou a criagdo da cadeira de Histdria e
Antiguidades, a cujo magistério 0 nosso autor chega, décadas mais tarde, conforme atras dissemos. Na pag. 209, 1&
vem o registo de tal efeméride académica, tao cara ao conego Freire de Carvalho.
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0 periodo que estudamos era ainda o tempo em que predominava o pensamento metafisico,
fundacional que, na sua formulacdo aristotélica classica, desejava apoderar-se do real na sua
totalidade, buscar as causas e 0s principios a que tudo remontava, ser capaz de construir uma
imagem unitaria do mundo.

No especifico campo do nosso estudo, este pensamento reflectia-se na perenidade do saber
retérico enquanto garante tradicional da “seguranga” escritural e comunicativa, assim como na
referéncia permanente a tradigdo textual classica e normativa que deveria “servir de fundamen-
to a vida individual e social” %'

Se, genericamente, admitirmos que entdo se iniciava um lento processo de secularizagao do
pensamento, cuja expressao epocal mais viva pode ser exemplificada pelas teorias do evolucio-
nismo e do positivismo, faz sentido considerarmos, como Gianni Vattimo admitiu, que comecava
entao a ganhar terreno uma outra ideia capaz de dar um sentido a nossa existéncia. Esta outra
ideia que lentamente vai germinando é a de “continuidade” que corresponde a forma secula-
rizada da "fundacdo” metafisica. (23-4, 39). Continuidade que comecga por manter e distorcer
a exigéncia de unidade, sob formas variadas, na passagem do século XIX para o século XX: na
forma de reconstituicdo genealdgica, em Nietzsche, de semelhancas de familia, na teorizagao
de Wittgenstein, de encadeamentos histdrico-destinais, na concepgao da Histéria literaria de
Gaston Paris, Sainte-Beuve, Lanson...Tedfilo Braga.

Eram os primeiros tempos daquela situagdo em que “a filosofia secularizada (...) ndo asse-
gura o fundamento mas procura fazer memdria, constituindo e reconstituindo a continuidade
entre o presente e o0 passado” e em que, perdida entre os meandros labirinticos dos novos
saberes que trabalhavam para a sua especializagdo, se esqueceu ou nao foi capaz de preservar
uma imagem unitéria “praticavel” do mundo. Situagdo em que a filosofia tende a secularizar-se
“também no sentido em que perde cada vez mais os tracos distintivos de uma “ciéncia”, sejaela
sui generis, como a metafisica e a epistemologia, e ndo cessa de se aproximar do caracter vago,
impuro e provisdrio da linguagem quotidiana.” (40-1).

Aquela linguagem quotidiana que vai afeicoando o portugués moderno a disponibilidade
estética de lingua literaria, também ela cansada de padrGes normativos e fundamentadores. E
que, de repente, encontrard um intérprete genial capaz de fixar em poesia 0s novos efeitos da
lingua falada, comum, impura e quotidiana. Esse intérprete chamou-se, em Portugal, Fernando

5 Gianni Vattimo, L'etica dell'interpretazione, Turin, Rosenberg & Sellier, 1989, trad. fr. Ethique de /'Interpréta-
tion, Paris, La Découverte, 1991: 121.
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Pessoa, esteve inscrito como aluno no Curso Superior de Letras onde consta que Letras ndo
encontrou...

No périplo daquelas décadas que atravessémos, verificdmos a persistente emergéncia des-
te pensamento secularizante que, a muito custo, foi percebendo o caracter desadequado, pro-
visério, mistificante dos archai fundacionais que se vao revelando, afinal, humanos, demasiado
humanos... Mas sao ainda muito poucos 0s que se apercebem deste acontecimento.

0 pensamento dominante pauta-se, ainda, pela exigéncia de unidade primeira e Gltima das
coisas, e € este 0 pensamento que vai presidir a fundacdo das novas ciéncias humanas em
intima relacdo com a fundacdo do sistema pblico de ensino. E o pensamento fundacional, j&
de algum modo ameacado, vai refugiar-se na Escola onde encontraré o terreno propicio para
alimentar o seu desejo de perpetuacdo. O pensamento secularizado terd enormes dificuldades
em se fazer ouvir: e a descontinuidade entre o passado e o presente serd cada vez mais funda;
e a dispersdo progressiva dos diversos saberes sobre 0 mundo, cada vez mais especializados,
impede e recusa toda a possibilidade de sintese.

A verdade da arte, da histdria e da tradicdo, que os romanticos ergueram como estandarte,
estava ainda bem longe da consciéncia, mais ou menos generalizada, do caracter constitutiva-
mente linguistico da experiéncia a que Gadamer hé-de chegar, boas décadas mais tarde®2. Mas
foi sendo vagamente pressentida, para o melhor e para o pior, por quantos pensaram e escre-
veram aquele tempo. O que esperamos ter conseguido mostrar, no pequeno universo da nossa
educacdo literaria recém-estatizada.

Com efeito, a tarefa de construgdo disciplinar que as novas ciéncias tiveram que enfrentar,
para efeitos da instrugao publica, constituiu no seu conjunto, uma aventura fundacionista a
cuja luz se podem compreender melhor os objectivos, métodos e conteldos da retérica, da fi-
lologia e até de alguma histdria literéaria oitocentista. As novas disciplinas constituiram, na sua
concepgao maioritaria, aventuras fundacionais para as novas ciéncias ja feitas ou a fazer-se. E
assim haviamos de herda-las, como objectos feitos e acabados, considerados indiscutiveis e
a-histdricos, apoiados em textos de feicdo essencialmente ‘normativa’, tidos como fundamento
bastante para a vida individual e social. Ao lado, passava a investigacdo e a formulagao de
hipéteses que discutiam e buscavam novas formas para um saber novo ainda em construgdo. %

Nas particulares condicdes culturais de Portugal, ao longo do século Xix e primeira década
do século XX, a emergéncia do moderno criticismo foi sendo sempre adiada. Nem o “imperati-
vo da reconciliagdo ética” % proprio da estética romantica, nem o “imperativo da clarificagdo
teorética” das ciéncias humanas puderam, entre nés, constituir estratégias opcionais para dar
resposta a emergéncia das ciéncias positivas, que aqui também se ndo impuseram com vigor
suficiente.

%2 H. G. Gadamer, Wahrheit und Methode, Ttibingen, Mohr, 1960, ed. franc. Vérité et Méthode, Paris, Seuil, 1976.

%3 Pelo que a contribuigdo de Tedfilo Braga, adepto e cultor, entre nés, da ideia de continuidade histdrica mere-
ceu tanta incompreensdo e tem sido tdo sistematicamente ignorada.

%4 Cf. lan Hunter, ob. cit.: 290-91.
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Pelo que, numa “topografia geral” das varias regioes culturais envolvidas nesta construgdo
moderna que é a disciplina de literatura portuguesa, e de acordo com a proposta que Hunter nos
faz, apenas poderemos confirmar a existéncia de territérios em estado praticamente selvagem
que assim se preservaram para desenvolvimentos futuros (ja havidos ou ainda a haver?).

Uma primeira area deveria ser a do desenvolvimento de técnicas de supervisao moral no
ambito da “maquinaria estatal” de regulacao cultural. Mas a verdade é que, entre nds e neste
periodo, o tracado cultural pretendido nao foi nunca definido nem suficientemente homogéneo.
Nem para ele se encontraram as técnicas adequadas a formagdo dos agentes necessarios, 0s
professores.

Um segundo dominio deveria ter sido o da préatica critica romantica, que faria do professor
critico um elemento importante dessa maquinaria de supervisao moral. Para |a da instabilidade
prépria deste dominio do conhecimento, a raridade do ‘professor’ e ainda mais do professor ‘cri-
tico’ portugués ndo permitiria a identificacdo de quaisquer modos de intervencdo significativa.

Quanto ao vasto campo das ciéncias humanas, ele vai nascer contiguo a uma teoria literéria de
tracado acentuadamente classico que tornaré essa contiguidade ainda mais probleméatica e sempre
exposta a vagas e inconsequentes tentativas de recuperacao pedagégica e de normalizagdo moral.

Finalmente, na confluéncia com a regido a que podemos chamar das ciéncias positivas, a
educacdo literéria teve que confrontar-se com modos varidveis de descricdo histdrica, incapazes
de dissolverem os projectos visivelmente débeis da retérica e da filologia. Por isso mesmo, a
“retdrica e a filologia sofrem uma dupla marginalizacdo: aparecendo por um lado como fonte
de conhecimentos puramente formais que rapidamente se transformam em clichés (...); e por
outro como o /ocus de um empiricismo pré-teorético” (288-9), com enormes dificuldades de
clarificagdo teorética.

Poderéa parecer triste e decepcionante o resultado a que chegamos. Viveriamos bem melhor
com a ilusdo de pertenca a um passado feito de firmes tradic@es, de instituicBes generosas
alimentadas de uma segura cadeia de aquisicdes cientificas e culturais que nos assegurassem
um ponto de apoio para as nossas convicgdes e para as praticas de educacao literdria, também
elas sujeitas a permanente exame.

Ja |& vai um século sobre o perfodo que estudamos, e ndo é de todo gratificante o efeito de
actualidade que se desprende de tantos textos daquele tempo. E para aqueles que trabalham
neste campo, as estratégias disponiveis, - que, como afirma Hunter, “Devem ser formadas na
base de célculos feitos numa ou mais das quatro regides” que acima identificdamos - apenas as
fomos encontrando, em assomos de breve engano, no corpus textual por que passamos.

Mas nada pior do que 0 engano para dar continuidade ao futuro de todos nés e que passa
pela compreensao desta imensa cadeia de aquisi¢des histéricas que o tempo foi tecendo e que
vive, indiscutivelmente, na lingua que aprendemos e ensinamos e de que se faz a literatura.
Lingua falada por uma comunidade histérica que é sujeito de “discurso” em que tém também lu-
gar as diferentes linguagens formais dos saberes especializados e em que a linguagem literaria
aparece, cada vez mais, como a melhor imagem da continuidade histérica entre o presente e 0
passado, entre o presente e o futuro.
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N&o uma Lingua expurgada da sua densidade de acontecimento vivido. E que anda perdi-
da num curriculo escolar que se nos afigura um bem recheado cesto de hipermercado que a
Escola serve aos alunos, cheio de encantadoras embalagens de “formacdo civica”, de “forma-
¢do pessoal”, de “educagado sexual”, de “ecologia”, de “educacdo para a cidadania”... (‘discipli-
nas’ maioritariamente reclamadas pelos especialistas das ciéncias da educagdo...), e que ndo
passam de produtos reciclados e normalizados expurgados da dimensao discursiva, histérica e
experiencial que a literatura, desde sempre, vem tematizando.

Ao propormos esta leitura dos ‘fundamentos’ da disciplina, e porque ndo poderemos chegar
as “coisas mesmas” mas, apenas e exclusivamente, as “palavras” transmitidas, sustentamos
que a verdade desta fundagdo ndo consiste de todo numa “descricdo” que, do exterior, descreve
um estado de facto, mas que é acontecimento, resposta a mensagens que provém duma tradi-
cdo, interpretacdo dessas mensagens e acontecimento de uma mensagem por sua vez transmi-
tida a outros interlocutores.

Ao construirmos este trabalho quisemos, sobretudo, que fosse uma rememoragdo, uma fes-
ta da memdria, na@o vivida de um posto de observacado exterior, mas colhida de dentro do seu
acontecer lingufstico, discursivo. Que ndo quer apenas ser retrospeccdo sobre o passado mas
projeccdao em relagdo ao futuro, sob a forma de julgamentos, de escolhas, de conjecturas. Ja
que o Unico ser, que nos é dado encontrar em n6s mesmos e no mundo, € a tradicao, a transmis-
sdo histérica dos valores, das formas, das linguagens e dos “erros” que herddmos da humani-
dade que nos antecedeu.

0 passado ai estd, tal qual ele se nos revela nos discursos do tempo.

O presente é apenas um pequeno elo na cadeia imensa desta continuidade histérica, lin-
gufstica e cultural de que a Literatura ha-de reflectir sempre a verdade mais dilaceradamente
humana.



BIBLIOGRAFIA

Abreu, José Maria de, “A Reforma do Ensino Piblico em Portugal”, in O Instituto, Lisboa, vol. 6, 1857.

Alves, José Augusto dos Santos, /deologia e Politica na Imprensa do Exilio. O Portugués (1814-1826), Lishoa,
INIC, Centro de Histéria da Cultura da Universidade Nova de Lisboa, 1992.

Aguilar, Busquets de, O Curso Superior de Letras, 1858-1911, Lisboa, Oficinas Gréaficas da Cadeia Penitencidria
de Lishoa, 1939.

Albuquerque, Lufs de, Ciéncia e experiéncia nos descobrimentos portugueses, Lisboa, ICLP, "Biblioteca Breve", 1983.
Albuquerque, Luis de, Crénicas de Histdria de Portugal, Lisboa, Presenca, 1987.

Albuquerque, Luis da Silva Mouzinho de, Ideias sobre o Estabelecimento da Instrugdo Piblica dedicadas a
Nagéo Portuguesa e oferecidas a seus Representantes, Paris, A.Bolée, 1823.

Alvares, M® Cristina, Diogo, Américo Antonio Lindeza, Que Saudades que eu ja tinha da minha alegre casi-
nha...Das humanidades na nova universidade, Braga, Cadernos do Povo, Irmandades da Fala da Galiza e de
Portugal, 1997.

Andrade, Ant.° Alberto Banha, A reforma pombalina dos estudos secunddrios (1759-1771). (Contribuicdo para a
histéria da Pedagogia em Portugal), Il (Documentagdo), Coimbra, Por ordem da Universidade, 1981.

Auerbach, Erich, Literary Language and its Public in Late Latin Antiquity and in the Middle Ages (1965), trad.
esp. Lenguaje Literario y Publico en la Baja Latinidade y en la Edad Media, Barcelona, Seix Barral, 1969.

Auerbach, Erich, Scenes from the Drama of European Literature, Minneapolis, Univ. of Minnesota Press, 1984.
Azevedo, Alvaro Rodrigues de, Esbogo Critico-Literdrio, Funchal, Tip. de M. M. S. Carregal, 1866.
Azevedo, José Domingos, Elementos de gramatica portuguesa, Porto, Livraria Editora, 2° edigdo, 1901.

Bakthin, Mikhail, The Dialogic Imagination, ed. Michael Holquist, trad. Caryl Emerson e Michael Holquist,
Austin, Univ. of Texas Press, 1981.

Bakthine, Mikhail, Esthétique de la Création Verbale, Paris, Gallimard, 1984.
Barbosa, Jerénimo Soares, Eschola popular das primeiras letras dividida em quatro partes. Parte segunda.

Catecismo de doutrina, de civilidade christam, para instrugdo, e para exercicios da leitura, Coimbra, Real
Imprensa da Universidade, 1796.

Barbosa, Jerénimo Soares, Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza ou Principios da Grammatica Geral
Applicados & Nossa Linguagem (17977), Lisboa, Typographia da Academia Real das Ciéncias, 4° edigdo, 1871.

Barros, Jodo de, Gramética da Lingua Portuguesa (1550), introducdo e anotagdes de M.? Leonor Carvalhdo
Buescu, Lishoa, edicdo da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 1971.

Barroso, Jodo, Os Liceus. Organizagdo Pedagdgica e Administragdo (1836-1960), 2 vols., Lisboa, Fundagdo
Calouste Gulbenkian e JNICT, 1995.

Bastos, Teixeira, Tedfilo Braga e a sua obra, Porto, Livraria Chardron de M. Lugan, Sucessores Lello & Irméo
ed., 1893.

Beckford, William, Didrio de William Beckford em Portugal e Espanha, int. e notas de Boyd Alexander, trad. e
pref. de J. Gaspar Simdes, 2* ed. rev., Lisboa, Biblioteca Nacional, 1983.



280 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

Blanchot, Maurice, Le Livre & Venir(1959), O Livro por Vir, trad. port. M? Regina Louro, Lishoa, Reldgio d'Agua, 1984.

Bourdieu, Pierre, Le Marché des biens simboliques, Paris, Centre de Sociologie Européenne (1970), trad. bras. A
Economia das trocas simbdlicas, Sao Paulo, Perspectiva, 1974.

Bourdieu, Pierre, Reproduction in Education, Society and Culture, trad. ing. Richard Nice, London, Sage
Publications, 1977.

Braga, Tedfilo, Manual da Histdria da Literatura portuguesa desde as suas origens até ao presente, Porto,
Livraria Universal, 1875.

Braga, Tedfilo, As Modernas Ideias na Literatura Portuguesa, 2 vols., Porto, Lugan & Genelioux Sucessores, 1892.

Braga, Tedfilo, Histdria da Universidade de Coimbra nas suas relagdes com a instrugdo publica portuguesa, 4
vols., Lisboa, 1892-1902, por ordem e na Tipografia da Academia Real das Ciéncias, 1898.

Brand3o, Raul, Memdrias, Obras Completas, vol |, ed. José Carlos Seabra Pereira, Lisboa, Reldgio d'Agua, 1999.
Bruno, Sampaio, A Geragdo Nova, Porto, Magalhd@es e Moniz Editores, 1886.

Buescu, Helena, Duarte, Jodo Ferreira, Gusmao, Manuel, Floresta Encantada, novos caminhos da literatura
comparada, Lisboa, Dom Quixote, 2001.

Calinescu, Matei, Five Faces of Modernity. Modernism, Avant-Garde, Decadence, Kitsch, Postmodernism,
Durham, Duke University Press, 1987.

Carrol, David (ed.), The States of “Theory” History, Art and Critical Discourse, Stanford- California, Stanford
University Press, 1994.

Carvalho, Francisco Freire de, Primeiro Ensaio sobre Histdria Literdria de Portugal, Lisboa, Tipografia Rolandiana,
1845.

Carvalho, Mério Vieira de, Pensar é Morrer ou o Teatro de S. Carlos na mudanga de sistemas sdcio-comunicati-
vos desde fins do século XVIIl aos nossos dias, Lisboa, IN-CM, 1993.

Carvalho, Rémulo de, Histdria do Ensino em Portugal, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 1986.

Castilho, Anténio e José, Tributo a Memdria de sua Majestade muito fiel o rei D. Pedro V, o bem-amado, Rio de
Janeiro, 1862.

Castro, Anfbal Pinto de, Retdrica e Teorizagéo Literdria em Portugal, Coimbra, Centro de Estudos Romanicas, 1974.

Catroga, Fernando, “Alexandre Herculano e o Historicismo Romantico”; “Positivistas e Republicanos”, Histdria
da Histdria em Portugal. Séculos XIX-XX, Lisboa, Circulo de Leitores, 1996.

Cirne, Amaral, Resumo da Histdria da Pedagogia, Porto, Livraria Universal, 1881.
Charles, Michel, "La Lecture Critique", in Poétique, n° 34, Paris, Seuil, 1978.

Cherkaoui, Mohamed, « Socialisation et Conflit : les systemes éducatifs et leur histoire selon Durkeim », Revue
Frangaise de Sociologie, n° 121, 1992.

Coelho, Francisco Adolfo, A Lingua Portuguesa, Lishoa, 1868.
Coelho, Francisco Adolfo, “Sobre a necessidade da Introducéo do Ensino da Glética em Portugal”, Lishoa, 1870.

Coelho, Francisco Adolfo, Carta Piblica ao Ex° Sr Marqués d' Avila e Bolama, Ministro do Reino, Lisboa,
Tipografia do Futuro, 1871.

Coelho, Francisco Adolfo, A Questao do ensino, Conferéncia publica feita no Casino Lisbonense, em 17 de Junho
de 1871, Porto/Braga, Livraria Internacional, 1872.

Coelho, Francisco Adolfo, Curso de Literatura Nacional para uso dos Liceus centrais, Porto, Magalhaes e Moniz
ed., 1881.

Coelho, Francisco Adolfo, “A reforma do Curso Superiorde Letras”, Revista de Educagdo e Ensino, Tomo 1V,
Lisboa, 1888.

Coelho, Francisco Adolfo, “A Instrugdo Piblica e a Pedagogia”, Revista de Educagéo e Ensino, Tomo IV, Lisboa, 1888.



Bibliografia | 281

Coelho, Francisco Adolfo, O Ensino da Lingua portuguesa nos liceus, Porto, Magalhdes e Moniz Editores, 1895.

Coelho, Francisco Adolfo, Le Cours Supérieur de Lettres, Lisboa/Paris, Exposigdo Universal de Paris-1900,
Aillaud & C., 1900.

Coelho, Francisco Adolfo, "0 Curso Superior de Letras e os Cursos de habilitagdo para o magistério secundario”, Notas
sobre Portugal, vol |, Lishoa - Rio de Janeiro, Exposicao Nacional do Rio de Janeiro, Secgdo portuguesa, 1908.

Collini, Stefan (dir.), Interpretacdo e sobreinterpretagéo, [Umberto Eco, Richard Rorty, Jonathan Culler, Christine
Brooke-Rose], Lisboa, Editorial Presenga, 1993.

Costa, D. Antdnio da, A Instrugdo Nacional, Lisboa, Imprensa Nacional, 1870.

Cunha, Carlos Manuel Ferreira da, A construgéo do discurso da histdria literdria na literatura portuguesa do
século XIX, Braga, Centro de Estudos Humanisticos, colecgdo poliedro n° 12,, Universidade do Minho, 2002.

Curtius, Ernst Robert, (1953), trad. esp. Literatura europea y Edad media Latina, México- Madrid - Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econdémica, 1976.

Curto, Ramada, Portugal Moderno, coord. J. Pais de Brito, Lisboa, Pomo, 1992.

Dias, José Simdes, Teoria da Composigéo Literdria, sexta edigao, Lisboa, Tipografia Lucas, 1896.
Dias, José Simdes, Histdria da Literatura Portuguesa, oitava edicdo, Lisboa, Imprensa Lucas, 1897.
Diciondrio da Histdria de Portugal, 4 vols., dir. de Joel Serrdo, Porto, Livraria Figueirinhas, 1971.

Diogo, Américo Lindeza, menos que um. Uma histdria Literaria por intermiténcia, Braga, ed. Irmandades de Fala
da Galiza e Portugal e Américo Lindeza Diogo, 1996.

Diogo, Américo Lindeza e Silvestre, Osvaldo M., Rumo ao Portugués Legitimo, Braga, Angelus Novus, 1996.

Esteves, Rosa, “Gabinetes de Leitura em Portugal no século XIX (1815-1853)", Revista da Universidade de
Aveiro/Letras, n° 1, 1984.

Fernandes, Rogério, Os Caminhos do ABC. Sociedade Portuguesa e Ensino das Primeiras Letras, Porto, Porto
Editora, 1994.

Ferreira, Andrade, Reinado e Ultimos Momentos de D. Pedro V, Lishoa, Academia Real das Ciéncias de Lisboa, 1861.
Ferreira, Antdnio, Poemas Lusitanos, edicdo critica de T.F. Earle, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 2000.

Figueiredo, Antdnio Cardoso Borges de, Bosquejo Histdrico da Literatura Cldssica, Grega, Latina e Portuguesa,
para uso das escolas, terceira edi¢do, Coimbra, Imprensa da Universidade, 1852.

Figueiredo, Anténio Cardoso Borges de, Instituicdes Elementares de Retdrica, Coimbra, em casa de J. Augusto
Orcel, 37 edicdo, 1857.

Figueiredo, Antdnio Cardoso Borges de, Lugares Selectos dos Cldssicos portugueses nos principais géneros de
discurso prosaico (1851), Coimbra, 197 edicéo, 1889.

Figueiredo, Fidelino de, Um coleccionador de angdstias, 1° ed., Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1951.
Fonseca, Fernanda Irene (org.), Pedagogia da Escrita. Perspectivas, Porto, Porto Editora, 1994.

Fonseca, Tiago dos Santos, Elementos de Gramatica portuguesa, com um resumo do prontudrio ortografico,
Lisboa, Ed. Paulo Guedes, s/d.

Foucault, Michel, Les Mots et les Choses, Paris, Gallimard, 1966, trad. port. Lishoa, Edi¢des 70, 1991.
Foucault, Michel, Surveiller et Punir, Paris, Gallimard, 1975.

Franca, José Augusto, Lisboa Pombalina e o lluminismo, Lisboa, Bertrand, 1965.

Franca, José Augusto, 0 Romantismo em Portugal, Lishoa, Bertrand, 1975.

Franca, José Augusto, "0 século XIX em Portugal", Comunicagdes ao Coléquio organizado pelo Gabinete de
Investigagdes Sociais, Lishoa, Presencga, 1979.

Franca, José Augusto, Lisboa. Ano 1898, Lisboa, EdicBes Lishoa Capital da Cultura, 1998.



282 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

Gadamer, Hans Georg, Wahrheit und methode (1960), Ttibingen, Mohr, trad. fr. Vérité et Méthode, Paris, Seuil, 1976.

Gandavo, Pedro de Magalhaes, (1574), Regras que ensinam a maneira de escrever a ortografia da lingua portu-
guesa, Lishoa, ed. de M* Leonor Buescu, Imprensa Nacional, 1981.

Gargdo, Pedro Correia, Poesias Selectas, Porto, ed. Domingos Barreira, selecgdo Augusto C. Pires de Lima, s/d.
Garcia, Emidio, “Instrugdo Secundaria em Portugal | e II", O Positivismo, Lishoa, 1878.
Garrett, Almeida, Obras de Almeida Garrett, Porto, Lello & Irm&o, 1966.

Garrett, Almeida, Obras Completas, edigdo critica das Obras de Almeida Garrett, coord. Ofélia Paiva Monteiro;
Da Educagéo, edicdo critica de Fernando Augusto Machado, Lisboa, INCM, 2009.

Garrido Gallardo, Miguel A.(compil.), Teoria de los géneros literarios, Madrid, Arco/Libros, 1988.
Gautier, Théophile, Mademoiselle de Maupin (Prefacio), Paris, 1835.
Genette, Gérard, Figures, 1(1966), //(1969), /Il (1972), Paris, Seuil, 1969.

Genette, Gérard, «L'Analyse Structurale du Récit», Communications, Editions du Seuil, n° 8, 1966, trad. bras.,
Andlise Estrutural da Narrativa, Petrépolis, RJ, Editora Vozes Limitada, 1973.

Genette, Gérard, Fiction et Diction, Paris, Seuil, 1991.
Gil, Fernando, Mimesis e Negagao, Lisboa, IN-CM, 1984.

Girard, Gregério, Do Ensino Regular da Lingua Maternal nas Escolas e nas Familias (1844, Friburgo, Suissa), trad.
port. de Frederico Ferreira Correia Vaz, Porto, Livraria Portuense de Lopes & C? Sucessores de Clavel & C*
Editores, 1885.

Gomes, Joaquim Ferreira, Estudos para a Histdria da Educacdo no Séc. XIX, Lisboa, Instituto de Inovagdo
Educacional, 1996.

Gouveia, Anténio Camdes, in Histdria de Portugal, 7 vols., dir. José Mattoso, Lisboa, Circulo de Leitores, 1992-4.
Graff, Gerald, Professing Literature. An institutional History, Chicago, The University of Chicago Press, 1987.
Grainha, Manuel Borges, Os Livros Escolares, Lisboa, Editora Vitva Tavares Cardoso, 1904.

Grainha, Manuel Borges, A Instrucdo secundéria de Ambos os sexos, no Estrangeiro e em Portugal, Lisboa,
Tipografia Universal, 1905.

Guillory, John, Cultural Capital. The Problem of Literary Canon Formation, Chicago and London, The University
of Chicago Press, 1993.

Hamburger, Kate, Logique des Genres Littéraires, Paris, Seuil, 1989.

Herculano, Alexandre, Histdria de Portugal, Lisboa, Imprensa Nacional, (1846-1853), Lishoa, Bretrand, 1980-81.
Herculano, Alexandre, Opdsculos, Lishoa, Ed.Presenga, 1982-87.

Hinsley, FH. (org.), The New Cambridge Modern History, Cambridge, Cambridge University Press, 1962.
Hirsch Jr.'s, E. D.,Cultural Literacy: What Every American Needs to Know, New York, Houghton Mifflin, 1987.
Histéria de Portugal, dir. Damido Peres, 7 vols., Barcelos, Portucalense Editora, 1935.

Histdria de Portugal, dir. José Mattoso, 7 vols, Lisboa, Circulo de Leitores, 1992-94.

Historia y Critica de la literatura espafiola, Francisco Rico (ed.), Ed.Critica, 1991.

Hovelacque, Abel, La Linguistique, Paris, Librairie C. Reinwald & C., 1876.

Hunter, lan, Culture and Government.The Emergence of Literary Education, London, MacMillan Press, 1988.
Hurd, Richard, Letters on Chivalry and Romance, facsimile da edicéo de 1762, New York, Garland, 1971.
Jauss, Hans Robert, «Histoire de la Littérature», Pour une esthétique de la réception, Paris, Gallimard. 1978.

Jey, Martine, La Littérature au Lycée: Invention d'une Discipline (1880-1925), Metz, Centre d'Etudes Linguistiques
des Textes et des Discours, Université de Metz, Faculté des Lettres et Sciences Humaines, 1998.



Bibliografia | 283

Kant, Emmanuel, (1790), Critique de la Faculté de Juger, trad. fr. Paris, Vrin, 1984.
Kant, Emmanuel, (1798), Le Conflit des Facultés, trad. fr. Paris, Vrin, 1997.

Lacoue-Labarthe, Philippe, e Nancy, Jean-Luc, L'Absolu Littéraire. Théorie de la Littérature du Romantisme
allemand, Paris, Seuil, 1978.

Lacoue-Labarthe, Philippe, La fiction du Politique, Paris, Christian Bourgois, 1987.

Lapa, Rodrigues, Poetas do Século XVIII, Lisboa, Livraria Portugalia, 1941.

Lausberg, Heinrich, Elementos de Retdrica Literdria, trad. port., prefécio e aditamentos de R. M. Rosado
Fernandes, Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 47 ed., 1993.

Laurel, M.? Herminia, A Histdria Literdria no ensino da Literatura Francesa em Portugal, tese polic. de doutora-
mento, apresentada a Universidade de Aveiro, 1989.

Ledo, Duarte Nunes do, Ortografia e Origem da lingua Portuguesa, (1576), ed. M.? Leonor Carvalhdo Buescu,
Lishoa, Imprensa Nacional, 1983.

Lopes, Silvina Rodrigues, A Legitimagéo em Literatura, Lisboa, Cosmos, 1994.
Lotman, luri, A Estrutura do Texto Artistico, Lisboa, Editorial Estampa, 1978.
Lourencgo, Eduardo, JL, 8 de Outubro de 1997.

Luke, A. & Luke, C., “Pedagogy”, in Concise Encyclopedia of Educacional Linguistics, Amsterdam, Lausanne,
New York. . .ed. Bernard Spolsky, 1999.

Macedo, Newton de, "Cultura e Assisténcia”, Histdria de Portugal, 7 vols., dir. Damido Peres, Barcelos,
Portucalense Editora, 1935.

Machado, Alvaro Manuel, Do Romantismo aos Romantismos em Portugal, Lishoa, Presenca, 1996.
Machado, Alvaro Manuel (org. e dir.), Diciondrio de Literatura Portuguesa, Lisboa, Presenca, 1996.

Machado, Bernardino, O Ensino, Coimbra, Tipografia Franga Amado, 1898.

Maia, Delfim Maria d' Oliveira, Manual de Estilo e Composigao e Recitagdo, terceira edicdo melhorada, Porto,
Tipografia de Sebastido José Pereira, 1862.

Maia, Delfim Maria d' Oliveira, Teoria da Literatura particularmente da Literatura em Prosa para uso das aulas de
Literatura Nacional, 2° edigdo, Porto, Tipografia de A. J. da Silva Teixeira, 1883.

Maia, Delfim Maria d' Oliveira, Manual de Estilo seguido de Regras de Metrificacdo e de Conselhos, Regras
e Temas de redacgdo, décima terceira edigdo, Aprovado pelo Conselho Geral de Instrugdo Publica, Porto,
Livraria Portuense de Lopes e C.° Editores, 1888.

Maia, Delfim Maria d' Oliveira, Histdria da Literatura segundo o Programa oficial para a cadeira de Literatura na-
cional dos Liceus, segunda edicdo, revista e correcta, Porto, Livraria Portuense de Lopes e C.% Editores, 1892.

Marinho, M? de Fatima, O romance Histdrico em Portugal, Porto, Campo das Letras, 1999.
Marques, Jodo Francisco, A Parenética Portuguesa e a Restauragdo 1640-1668, 2 vols., Porto, INIC, 1989.

Mendes, Antdnio Rosa, "A vida cultural— do pré-humanismo ao seu colapso total", Histdria de Portugal, direc-
¢ao de José Mattoso, Lisboa, Circulo de Leitores, 3° vol.,1992-94.

Mendonga de Pina e Proenga, Martinho de, Apontamentos para a educagdo de hum menino nobre, Lisboa,
José Anténio da Silva, 1734 (1761, 1768...).

Meneses, D. Pedro de, Oracdo proferida no Estudo Geral de Lisboa, tradugdo de Miguel Pinto de Meneses,
Introducdo de A. Moreira de S4, Lisboa, edigao do Instituto de Alta Cultura, Centro de Estudos de Psicologia
e de Histdria da Filosofia anexo a Faculdade de Letras da Universidade de Lishoa, 1964.

Murta, José Guerreiro, Evacagdo Histdrica do Primeiro Liceu de Lisboa e do Pais (Discursos e Anotagdes), Lishoa,
s/ed., 1953.

Neto, Vitor, O Estado, a Igreja e a Sociedade em Portugal. (1832-1911), Lisboa, INCM, Colecgdo Anélise Social, 1998.



284 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

Nobre, Barros, Primeiro Centendrio da Criagdo dos Liceus em Portugal, Separata n.° 75 da revista Labor, Aveiro,
Gréfica Aveirense, 1936.

Nodvoa, Antdnio, Le temps des Professeurs, 2 vols., Lishoa, INIC, 1987.

Névoa, Anténio, (dir), A Imprensa de Educacao e Ensino. Repertdrio Analitico (Séculos XIX-XX), Lisboa, Instituto
de Inovagdo Educacional, 1993.

Novoa, Anténio, “Prefécio” a Isabel Alves Baptista, A Escola Transmontana. Tempos, Modos e Ritmos de
Desenvolvimento, 1759-1835, Braganga, ed. da autora, 1999.

Oliveira, Ferndo de, Gramdtica da Lingoagem Portuguesa (1536), 3° edi¢do feita de harmonia com a 1%, sob a
direcgdo de Rodrigo de Sa Nogueira, Lisboa, edicdo de José Fernandes Jinior, 1936.

Oliveira Marques, A. H., "RelacBes entre Portugal e o mundo germanico nos séculos XIX e XX. Breve Ensaio.",
in Cultura, Revista de Histdria e de Teoria das Ideias, Lishoa, Centro de Histéria da Cultura da Universidade
Nova de Lishoa, vol. XI, 1999.

Ortigdo, Ramalho, As Farpas, Lisboa, Companhia Nacional Editora, 1890.

Paixao, Vitor Manuel Braga, “A Propdsito de um Livro de Actas guardado pela Academia. A Reforma Geral
dos Estudos”, Comunicagdo apresentada a Classe de Letras em 8 de Junho de 1948, Lishoa, Boletim da
Academia das Ciéncias de Lisboa, XX, Junho-Julho, 1948.

Palmer, Richard E., Hermenéutica, (1969), Lishoa, EdigGes 70, 1999.

Pereira, Jodo Félix, Selecta Portuguesa, Antiga e Moderna, em Prosa e em Verso, para uso das escolas, Lisboa,
Tipografia da Rua do Crucifixo, 1875.

Pierssens, M., «<Administration des signes et Sémiotique de la complexité: Le cas Lautréamont», Critique n°
372, Paris, 1978.

Pozuelo Yvancos, Jose Maria, Del Formalismo a la Neorretorica, Madrid, Taurus, 1988.

Pozuelo Yvancos, Jose Marfa, Teoria del Lenguaje Literario, Madrid, Catedra, 1989.

Prado Coelho, Eduardo, Os Universos da Critica. Paradigmas da Critica Literdria, Lisboa, Edigdes 70, 1987.
Queirds, Eca de, Notas Contemporaneas, 3° ed., Porto, Livraria Chardron de Lello & Irmdo ed., 1920.

Queiros, Eca de, A Correspondéncia de Fradique Mendes, sexta ed., Porto, Livraria Chardron de Lello & Irmdo
ed., 1921.

Quintiliano, Institutio Oratoria, 4 vols., trad. ing. H. E. Butler, Cambridge, Harvard University Press, 1969.
Rebelo, Luis Francisco, O Teatro Naturalista e Neo-Romantico, Lisboa, Biblioteca Breve, 1978.

Rebelo da Silva, Luis Augusto, Elogio de Sua Majestade o rei D. Pedro V, Lishoa, Imprensa da Academia Real
das Ciéncias, 1863.

Reis, Jaime, O Atraso econdmico Portugués. 1850-1930, Lisboa, IN-CM, 1993.
Reis Lobato, Anténio José dos, Arte da gramatica da lingua portuguesa, Lisboa, 1770.
Remédios, Mendes dos, Histdria da Literatura Portuguesa, 4° edigdo, Coimbra, s/d.

Resende, André de, Oracdo de Sapiéncia (Oratio pro Rostris), tradugdo de Miguel Pinto de Meneses, Introdugdo
e notas de A. Moreira de S&, Lishoa, do Instituto de Alta Cultura, Centro de Estudos de Psicologia e de
Histéria da Filosofia, anexo a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, Lisboa, 2 vols., 1956.

Reis, Carlos, Técnicas de Andlise textual, Coimbra, Almedina, 1975.
Reis, Carlos, O Conhecimento da Literatura. Introdugéo aos estudos literdrios, Coimbra, Almedina, 1999.

Ribeiro, José Silvestre, Primeiros Tragos de uma resenha da Literatura portuguesa, Lishoa, Imprensa Nacional,
1853.

Ribeiro, José Silvestre, Histdria dos Estabelecimentos Cientificos, Literdrios e Artisticos de Portugal, nos suces-
sivos reinados da Monarquia, 8 Tomos, Lisboa, Tipografia da Academia Real das Ciéncias, 1879.



Bibliografia | 285

Rodrigues, Eresto, Mdgico Folhetim. Literatura e Jornalismo em Portugal, Lisboa, Editorial Noticias, 1998.

Rorty, Richard, Philosophy and the Mirror of Nature, Princeton University Press, 1980, trad. port.. A Filosofia e o
Espelho da Natureza, Lishoa, Dom Quixote, 1988.

Rorty, Richard, Contingency, Irony and Solidarity, Cambridge, Cambridge University Press,1989, trad. port.
Contingéncia, Ironia e Solidariedade, Lisboa, Editorial Presenca, 1994.

Salgado Janior, Anténio, Histdria das Conferéncias do Casino, Lisboa, Tipografia da Cooperativa Militar, 1930.

Sanches, Ribeiro, Cartas sobre a Educagdo da Mocidade (1760), Coldnia, nova edigdo em Coimbra, Imprensa da
Universidade, 1922.

Santos, Boaventura de Sousa, “Modernidade, |dentidade e a Cultura de Fronteira”, Revista Critica de Ciéncias
Sociais, n° 38, Coimbra, 1993.

Santos, Boaventura de Sousa, Pela mao de Alice. O Social e o Politico na pds-modernidade, Porto Afrontamento, 1944.

Santos, Delfim, “Universidade”, Diciondrio das Literaturas Portuguesa, Galega e Brasileira, dir. de Jacinto do
Prado Coelho, Porto, Figueirinhas, 1971.

Santos, Maria Amélia Machado, Bento José de Sousa Farinha e o ensino, Coimbra, 1948.

Santos, M.? de Lurdes Costa Lima dos, Intelectuais portugueses na primeira metade de oitocentos, Lisboa,
Editorial Presenca, 1988.

Santos, M.? de Lurdes Costa Lima dos,"A Elite Intelectual e a Difusdo do Livro nos meados do século XIX", in
Analise Social, vol XXVII, n® 116-117, 1992.

Santos Alves, José Augusto dos, ldeologia e Politica na Imprensa do Exilio, "o Portuguez" (1814-1826), Lisboa, Instituto
Nacional de Investigagao Cientifica, Centro de Histéria da Cultura da Universidade Nova de Lisboa, 1992.

Saraiva, Anténio José, e Lopes, Oscar, Histdria da Literatura Portuguesa, Porto, Porto Editora, 8%d., 1975.
Schaefer, Jean-Marie, Qu'est-ce qu'un Genre littéraire 7, Paris, Seuil, 1989.

Schiller, Friedrich Schiller, Kallias. Cartas sobre la educacion estética del hombre, Madrid, Anthropos, trad. e
notas de Jaime Feijoo e Jorge Seca, 1990.

Sena, Jorge de, Estudos de Literatura Portuguesa Ill, Lisboa, Edigdes 70, 1986.
Serrao, Joel, Temas Oitocentistas, Lisboa, Atica, 1959.

Silva, Ana Cristina Nogueira da, Hespanha, Anténio Manuel, “A Identidade Portuguesa”, Histdria de Portugal,
direccdo de José Mattoso, Lishoa, Circulo de Leitores, 4° vol., 1992-94.

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, Teoria da Literatura, Coimbra, Livraria Almedina, 8° edigao, 1991.

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, "A 'leitura’ de Deus e as leituras dos homens", in Coléquio/Letras, n° 100,
Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1987.

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, Camdes: Labirintos e Fascinios, Lisboa, Ed. Cotovia, 1994 (2° ed. 1999).

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, "Modernismo e Vanguarda em Fernando Pessoa", Diacritica, n.° 11, Braga,
Centro de Estudos Humanisticos, Universidade do Minho, 1996.

Silva , Vitor Manuel de Aguiar e, "Teses sobre o ensino do texto literrio na aula de Portugués", Diacritica, n°
13-14, Braga, Centro de Estudos Humanisticos, Universidade do Minho, 1998-1999.

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, "As Relagdes entre a Teoria da Literatura e a Didactica da Literatura: filtros, mascaras
e torniquetes”, Diacritica, n° 13-14, Braga, Centro de Estudos Humanisticos, Universidade de Minho, 1998-1999.

Silva, Vitor Manuel de Aguiar e, “Apontamentos sobre algumas genealogias hispanicas da Teoria da Literatura”,
Prof. Dr. José Ribeiro Dias — Homenagem, Manuel Alte da Veiga e Justino Magalhaes (orgs.), Instituto de
Educagdo e Psicologia, Universidade do Minho, 2000.

Silva, Anténio Delgado, Colleccao de legislagdo portuguesa desde a ultima compilagéo das Ordenagdes, redigida
pelo Desembargador..., Legislagdo de 1775 a 1790, Lisboa,1828.



286 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

Silva, Luciano A. Pereira da, Instrugdo Secundaria, Discurso proferido na Sessdo de 13 de Janeiro de 1903 da
Camara dos Senhores Deputados, Lishoa, Imprensa Nacional, 1903.

Silva Amado, José Joaquim da, Discurso de Abertura dos Cursos do Liceu Central de Lisboa no ano lectivo de
1883-84, Lishoa, Tipografia Elzeviriana, 1883.

Silva Amado, José Joaquim da, Discurso de Abertura das Aulas dos cursos do Liceu de Lisboa, Lisboa, Imprensa
Nacional, 1895.

Silva Dias, José Sebastido da, Portugal e a Cultura Europeia (séculos XVI a XVIll), Biblos, vol XXVIII, 1953.

Silva Dias, José Sebastido da, Os Descobrimentos e a problematica Cultural do séc. XVI, Lisboa, Editora
Presenca, 1953.

Simdes, M. Bréda, "Curso Superior de Letras", Diciondrio da Histéria de Portugal, dir. de Joel Serrdo, 4 vols.,
Porto, Livraria Figueirinhas, 1971.

Sousa, Manuel Dias de, Nova Escola de meninos na qual se propdem hum metodo facil de ensinar a ler, escrever
e contar, com huma breve direccdo para a educacdo dos meninos, ordenada para descango dos mestres e
utilidade dos disciplos, Coimbra, 1784.

Tamen, Miguel, Manners of Interpretation, The End of arguments in literary studies, New York, State University
of New York Press, 1993, trad. port. Maneiras da Interpretagdo. Os fins do argumento nos estudos literdrios,
Lisboa, IN-CM, 1994.

Thiesse, Anne Marie, La Création des Identités Nationales, Paris, Seuil, 1999, tradugéo portuguesa, A Criagdo
das ldentidades Nacionais, Lisboa, Temas e Debates, 2000.

Tolentino, Nicolau, Stiras, selecgdo, prefacio e notas de Rodrigues Lapa, Lisboa, Livraria Portugélia, 1941.

Torgal, Luis Reis (org.), “Antes de Herculano”, Histdria da Histdria em Portugal. Séc. XIX - XX, Lisboa, Circulo
de Leitores, 1996.

Torgal, Reis, “Universidade e Sociedade nos primérdios do liberalismo portugués. Revolugdo, Reformismo e
Continuidade”, Portugal: Da Revolug&o Francesa ao Liberalismo, 4 e 5 de Dezembro de 1986, Braga, Catalogo
do Fundo Barca-Oliveira da Bilioteca Pdblica de Braga.

Universidade, Histdria, Memdria, Perspectivas. Actas do Congresso Histdria da Universidade, 7° Centendrio (5-9
Margo de 1991), Coimbra, Universidade de Coimbra, 5 vols., 1991.

Valente, Vasco Pulido, “O estado liberal e o ensino. Os Liceus portugueses (1834-1930)", in Cadernos GIS,
Gabinete de Investigacdes Sociais, Lisboa, 1973.

Vasconcelos, Jodo Teixeira de, Curso Gramatical da lingua Latina e Portuguesa, ordenado em seis livros e
oferecido a Instrugdo Publica, 1838.

Vasconcelos, José Leite de, A Filologia Portuguesa (A propdsito da Reforma do Curso Superior de Letras de
Lisboa), Lisboa, Livraria Bertrand, 1888.

Vattimo, Gianni, Fthique de I'Interprétation, Paris, La Découverte, 1991.

Veloso, J.M. de Queiroz, O Ensino Secundério em Portugal, Discurso pronunciado na Camara dos Senhores
Deputados na sessao de 21 de Agosto de 1908, Lisboa, Imprensa Nacional, 1908.

Verdelho, Telmo, “Camilo e a Tradigdo Vernacular”, Congresso Internacional de Estudos Camilianos, Actas,
Coimbra, 1994.

Verdelho, Telmo, "Garrett e o Pensamento Normativo na Lingua Portuguesa“, Coldquio/Letras n®153-154, Julho-
Dezembro 1999, Lisboa, Fundag@o Calouste Gulbenkian, 1999.

Verney, Luis Anténio, Verdadeiro Metodo de Estudar(1748), ed. Anténio Salgado Junior, 5 vols., Lisboa, Classicos
S& da Costa, 1949-1952; idem, selecgdo, prefacio e notas de M? Lucilia Gongalves, Lisboa, Presenca, 1991.

Viala, Alain, Naissance de L'écrivain, Paris, Minuit, 1985.

Viala, Alain, "Etat historique d'une discipline paradoxale”, Le frangais aujourd'hui, n°72, Paris, 1985.



Bibliografia | 287

Vilhena, Julio de, D. Pedro V e o seu Reinado, 3 vols., Coimbra, 1922.

Wagner, Peter, "Les sciences sociales et I'Etat en Europe occidentale continentale: la structuration politique du
discours disciplinaire", Revue Internationale des Sciences Sociales, n° 122, 1989.

Wellek, René, Warren, Austin, Theory of Literature, New York, Harcourt, Brace and Company, 1962, Teoria da
Literatura, trad. port. José Palla e Carmo, Lisboa, Publicacdes Europa-América, 1962.

Wittgenstein, Ludwig, Philosophical Investigations (1958), Oxford, Basil Blackwell and Mott, trad. port. Tratado
Légico-Filosdfico. Investigagdes Filosdficas, Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1987.

Wittrock, Bjorn, « Les sciences sociales et le développement de I'Etat : les transformations du discours de la
modernité », Revue Internationale des Sciences Sociales, n° 122, Novembre, 1989.

Wolf, Ferdinand, Proben Portugiesischer und Catalanischer Volksromanzen. Mit einer literarhistorischen einlei-
tung tiberdie Volkspoesie in Portugal und Catalonien, Vlienna, 1856.

Wolf, Ferdinand, Studien zur geschichteder Spanischen und Portugiesischen Nationalliteratur, Berlin, 1859.

LEGISLACAQ; DOCUMENTACAO; IMPRENSA

Legislacao Fundamental / Liceus

Regulamento Nacional dos Liceus de Novembro de 1836.
Decreto de 20 de Setembro de 1844.

Regulamento para os Liceus Nacionais de 10 de Abril de 1860.
Plano dos Liceus de 9 de Setembro de 1863.

Decreto sobre a Instrugdo Pablica de 31 de Dezembro de 1868.
Decreto de 23 de Setembro de 1872.

Regulamento para os Liceus nacionais de 31 de Marco de 1873.
Reforma e nova organizagdo da Instrugdo secundéria de 14 de Junho de 1880.
Decreto de 29 de Julho de 1886.

Regulamento geral dos Liceus de 12 de Agosto de 1887.
Decreto de 20 de Outubro de 1888.

Decreto de 24 de Dezembro de 1894.

Regulamento de 14 de Agosto de 1895.

Lei de 29 de Agosto de 1905.

Documentacgao Priméria/ Liceus

Livro de Registo do Liceu Central de Lisboa, Arquivo Histérico da Escola Secundéria de Passos Manuel, Lishoa.

Folhals) de Despesas eventuais dos Liceus — Folha(s) de Gratificagdes aos jdris de Exames, Arquivo Histérico da
Escola Secundaria de Passos Manuel, Lisboa.

Livro de Actas do Conselho Escolar, Arquivo Histérico da Escola Secundaria de Passos Manuel, Lisboa.

Registo de Presenga dos professores, Arquivo Histérico da Escola Secundéria de Rodrigues de Freitas, Porto.
(sumarios).



288 | 0 Ensino do Portugués. Como tudo comegou

Legislaca@o fundamental / Curso Superior de Letras

Carta 137 de 31 de Outubro de 1858.

Lei de 8 de Junho de 1859.

Decreto de 18 de Setembro de 1878.
Decreto n° de 28 de Dezembro de 1901.
Lei de 10 de Outubro de 1902.

Documentacgao primaria / Curso Superior de Letras

Livro das Actas do Curso Superior de Letras (vrs. anos)
Livro da Correspondéncia do Curso Superior de Letras
Livro da Correspondéncia com o Curso Superior de Letras

Registos de Frequéncia do Curso Superior de Letras: arquivo/depdsito do Curso Superior de Letras, na Faculdade
de Letras da Universidade Classica de Lisboa.

Imprensa escrita - século XIX - XX

A Discussao, Funchal, n° 50, 51, 53 e 55, 1856.

Jornal do Comércio, Lishoa, 15 de Janeiro de 1861.

0 Jornal da Noite, Lisboa, Junho de 1871.

Revoluggo de Setembro, Lisboa, 30 de Maio- 1 de Junho de 1871.
Diario Popular, Junho de 1871.

0 Imparcial, Coimbra, Dezembro de 1884.

Didrio llustrado, Lishoa, 31 de Maio de 1904.

0 Instituto, Lisboa.

Revista Literdria, Porto.

Revista da Educagéo e Ensino, Lisboa.
0 Positivismo, Lishoa.

Labor, Aveiro.

Anudrios, de vérios Liceus do Continente e llhas, 1870-1888; 1901-1907.



(Pagina deixada propositadamente em branco)



Série Investigagdo

Imprensa da Universidade de Coimbra
Coimbra University Press

2011

Obra Publicada
com a coordenagdo

Cientifica

Centro de
Literatura
Portuguesa

o

( ° IMPRENSA DA UNIVERSIDADE DE COIBRA
COIMBRA UNIVERSITY PRESS

U




	O Ensino do Português
	Sumário
	Prefácio
	Introdução
	Capítulo I - A Educação Literária Clássica
	1.1. A Questão da Língua: entre o Latim e o Português
	1.2. O Currículo Literário
	1.3. Da Construção do Estado ao estado da Educação

	Capítulo II - Do Romantismo ao Cientismo. A História e a Literatura
	2.1. Uma educação literária romântica?
	2.2. Os Românticos e a Educação Literária
	2.3. Representações Sociais do Literário versus Representações Literárias da Sociedade Oitocentista
	2.4. Disse Educação Literária Romântica?

	Capítulo III - A Criação dos Liceus e a Emergência de uma Nova Disciplina
	3.1. A Sociedade e o Sistema de ensino. Finalidades e currículo literário dos Liceus
	3.2. A Literatura entre a Pátria e o Santuário
	3.3. As Reformas do Ensino Secundário: Emergência da(s) Disciplina(s) de Português e de Literatura Portuguesa
	3.4. Manuais e Antologias para uso dos Liceus
	3.5. A Reacção Crítica ao Estado do Ensino Secundário

	Capítulo IV - A Literatura no Ensino Superior
	4.1. A Fundação do Curso Superior de Letras
	4.2. O Provimento das Primeiras Cadeiras
	4.3. Estudantes e Ouvintes do Curso Superior de Letras
	4.4. O Curso Superior de Letras: de 1861 a 1871
	4.5. As literaturas modernas, de 1872 a 1901. O perfil duplo e ambíguo da investigação em literatura
	4.6. As Propostas de Reforma do Curso Superior de Letras ou as Tentativas de Controle da Disciplina Literária 1864 -1901: Mudar para que tudo fique na mesma
	4.7. A reforma do CSL de 1901 ou a Tentação Pedagógica das Ciências da Educação

	Capítulo V - A Constituição do Cânone Literário Moderno
	5.1. O Cânone? O que é?
	5.2. O Cânone e a Escola
	5.3. Estabilidades e Instabilidades do Cânone Escolar Oitocentista

	Conclusão
	Bibliografia




