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Resumo

Sendo a escola uma das mais importantes institui¢Ges configuradoras dos
individuos e das sociedades, dos seus “modos de vida” e dos seus “modos de
ver”, a A. propde-se apresentar alguns aspectos comuns a actividade escolar dos
Colégios da Companhia de Jesus — instituicdes que educaram muitas das cidades
europeias. Essas caracteristicas assentam num documento normativo que esteve
nos fundamentos da moderna institui¢do escolar. O estudo incide, portanto, sobre
um momento particular da Histéria da Educagdo que inaugura, na Europa, uma
nova era na institucionalizacio da educagao formal e a cuja luz podemos questionar
os actuais modelos de instru¢do escolar e organizacdo dos saberes.

Palavras chave: Humanismo, Ratio Studiorum, Jesuitas, ensino das Humani-
dades, conhecimento.

Abstract

School stands out as one of the most influential among the institutions that
shape individuals, societies, our own ways of life as well as our worldviews. To
that extent the essay highlights some of the most widespread features in the early
Jesuit High School system. It argues that the foundations underlying those early

* Comunicagdo apresentada em 2 de Marco de 2011, no Coléquio “Reinven-
¢coes da Cidade. Modos de vida, modos de ver”, organizado pelo Departamento
de Linguas, Literaturas e Culturas da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra.
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features are found in Ratio Studiorum, a normative document that after proving
very successful in many European cities, would eventually become foundational
for the modern school system as well. Although only a very specific period of
the History of Education is dealt with in this study, the A. claims that it should
be looked upon as a major breakthrough as far as institutionalization of formal
teaching in Europe is concerned. The merits and shortcomings of current school
models, today’s organization of knowledge should be measured against the back-
drop of centuries-old Jesuit school models.

Key-words: Humanism, Ratio Studiorum, Jesuits, Humanities’ teaching,
knowledge.

1. As Constituicoes da Companhia de Jesus e o ministério escolar

Em plena Reforma Catdlica da Europa, uma das marcas distintivas da
accdo da Companhia de Jesus consistiu em promover a instrucao escolar
formal, a par com a educacdo religiosa. Um paradoxo, j4 que o ministério
escolar ndo estava inicialmente no horizonte de Santo Inicio de Loyola e
dos seus companheiros universitdrios de Paris. O grupo, fosse embora
composto de académicos graduados, desejava antes peregrinar a Terra
Santa e servir a Deus por meio da pregacao itinerante e do ensino do cate-
cismo as criancas.

O que teria entdo levado os fundadores a tomar essa op¢do, modifi-
cando o seu origindrio “modo de proceder”?

E no meio da maior cisdo religiosa da Europa que nascem os primeiros
colégios. A actividade escolar da Companhia € vista frequentemente como
a resposta necessdria as vicissitudes da Reforma na Europa Catdlica. De
facto, ndo tardou muito para que os Jesuitas descobrissem o interesse e a
necessidade de formar os seus préprios membros. Ao mesmo tempo, a pro-
cura crescente de escolarizacdo levava as cidades a pedir aos padres a cria-
cdo de escolas publicas, a ponto de a Companhia fazer da fundacdo e con-
servacdo de colégios, um dos seus ministérios formais?.

2Em 1542, gracas ao acolhimento que a familia real portuguesa dedicou aos
Jesuitas, a Companhia abria em Coimbra o seu primeiro Colégio, para a formacgao
dos seus novos membros. Cinco anos depois, em Messina, em 1547, os padres
recebiam inesperadamente o convite para abrir as primeiras escolas publicas na
cidade. Aquele convite seguiram-se outros (em Palermo, Roma, Viena, Lisboa,
entre outros) de tal modo que, em 1556, quando Santo Indcio morreu, eram jd
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Aquela que € considerada a primeira ordem religiosa da Igreja catd-
lica dedicada ao ensino, descobriu pela prética os beneficios de uma ins-
trucdo programada e ndo hesitou em inscrevé-los na letra das suas
Constitui¢ées. E esse o sentido da “Parte Quarta” das Constitui¢ées da

Companhia de Jesus, toda ela dedicada a “instrucdo nas letras”, como
“meio de ajudar o préximo”.

[307] 1. O fim que a Companhia tem directamente em vista € ajudar as almas
préprias e as do préximo a atingir o fim ultimo para o qual foram criadas.
Este fim, além de uma vida exemplar, exige a necessdria doutrina e a maneira
de a apresentar. Portanto, (...) devem-se procurar os graus de instru¢do e
o modo de a utilizar para ajudar a melhor conhecer e servir a Deus nosso
Criador e Senhor.

Para isto a Companhia funda colégios e também algumas Universidades,
onde os que (...) forem recebidos (...) se possam instruir (...). (Constituicoes:
93)%.

Em primeiro lugar, as Constituicées estabelecem que levar os homens
ao fim ultimo para o qual foram criados, requer ndo sé exemplaridade de
vida mas também doctrina, isto é, instru¢cdo, conhecimento. Como, porém,
a natureza ndo oferece, por si s6, homens de vida exemplar (homens ins-
truidos, bons e sdbios), a solu¢cdo para a Companhia estaria em criar as
suas proprias escolas. E deste modo que as Constituicées fundamentam a
actividade escolar: aumentar o nimero dos virtuosos e sabios (probos simul
ac doctos), ajudando-os a progredir na ci€ncia e na virtude. Por outras
palavras: quando, para as hostes da Companhia, faltassem os homens ins-
truidos, seriam admitidos os homens sem instru¢do, desde que fossem
admitidos também os colégios e universidades para os instruir. E esse o
principio que fica claramente estabelecido no passo seguinte:

[308] (...) pareceu-nos necessdrio (...) que os que entrem [na Companhia]
sejam pessoas de vida honesta, e com instrucdo capaz para estes trabalhos.

cerca de 30 as institui¢des escolares da Ordem, e a Companhia tinha-se tornado
numa grande associacio de ensino e educacio.

3 Cito a versdo oficial em lingua portuguesa, correspondente ao original
latino que se encontra disponivel on-line: Constitutiones Societatis lesu cum
earum declarationibus. Romae, in Collegio eiusdem societatis, 1583, Pars IIII,
pp- 113-114.
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E, como homens bons e instruidos se encontram poucos (...), € mesmo
desses a maior parte quer jd descansar dos trabalhos passados, achamos
muito dificil que a Companhia possa desenvolver-se com as vocagdes de
homens instruidos, bons e sdbios (...). Por tal motivo, pareceu-nos bem a
todos (...) tomar outro caminho: admitir jovens que, pela sua vida edificante
e pelos seus talentos, déem esperanca de vir a ser homens a0 mesmo tempo
virtuosos e sdbios, para cultivar a vinha de Cristo Nosso Senhor. Devemos
igualmente (...) aceitar colégios, fazendo parte ou ndo de universidades,
quer tais universidades sejam governadas pela Companhia quer ndo. (...)
assim aumentard o nimero dos que se hdo-de empregar [no servico de sua
divina Majestade], e serdo ajudados a progredir mais na ciéncia e na virtude.»
(Constitui¢bes: 93-94)

Segundo as Constitui¢ées, portanto, o motivo que conduziu o governo
central da Companhia a tomar outro caminho diferente do inicial e a aceitar
escolas e universidades, foi levar ao conhecimento e servico do Criador
por meio da instrugdo.

Se tivermos em conta que o texto das Constituicoes data de 1558,
podemos observar como, em cerca de duas décadas, com todas as suas
mudancas histdricas, culturais e sociais, a Companhia de Jesus pode intuir
o alcance pedagdgico do ensino escolar formal para a formacao de homens
virtuosos e sdabios (probos simul ac doctos), antecipando assim o principio
que a Ratio exprimiria pelo bindémio virtus et litterae.*

Apés uma primeira fase de experimentagdo, teve inicio a longa ela-
boracdo (de mais de meio século) que conduziu a edi¢do definitiva da Ratio
Studiorum (1599). O resultado final foi de uma eficdcia operativa nunca
antes conhecida’.

E certo que nem tudo era inovagdo. Durante a sua experiéncia uni-
versitdria em Paris, tinham os primeiros Jesuitas convivido com as préticas
do modus parisiensis, que configuravam a organizacdo diddctica da Ratio.
Do programa escolar dos humanistas italianos, tinham os mestres colhido
a op¢do pelo saber humanistico, com a centralidade dos estudos de huma-

4 Constitutiones Societatis lesu cum earum declarationibus. Romae, in
Collegio eiusdem societatis, 1583, Pars IIII, pp. 113-114.

5 Ratio Studiorum é o nome abreviado de Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis Iesu, o plano educacional que a Companhia de Jesus pds a frente dos
seus colégios, nas mais variadas partes do globo (da Europa a Asia, do Japdo ao
Brasil), desde o século XVI até a extincdo da Companhia de Jesus, em 1773.
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nidades e retérica. Nem sequer o nome do documento era inteiramente
novo. Na Idade Média, os Augustinianos haviam dado o mesmo nome a
um documento sobre a formagdo dos seus membros. Quando, no século
XVI, Elias Vinet publica o plano de estudos da Schola Aquitanica, da
autoria de André de Resende, ele € intitulado Docendi ratio in ludo Bur-
digalensi (Ferreira 1944: 254 - 272). Antes da promulgacdo definitiva da
Ratio Studiorum, os diversos documentos que, no seio da Companhia,
descrevem os regulamentos e planos de estudos dos respectivos colégios,
ora recebem o nome de Ratio ora de Ordo studiorum, mas quando, em
1551, o P¢ Polanco, secretario de Santo Indacio, recebe em Roma a carta de
Mestre Anibal du Coudret descrevendo a ‘regra’ do Colégio de Messina,
nela inscreve por seu punho, Ratio studiorum collegii messanensis (Lukdcs
1965: 22%-23%).

Na verdade, os autores da Ratio nao criavam o novo documento a
partir do nada. Reuniam de forma sistemadtica e coerente o que de melhor e
mais eficaz conheciam na sua época: um sistema de regras prdticas que
garantia a qualidade do ensino, mesmo que tivesse de recorrer a professores
de talentos mais modestos.

Nao sendo o objectivo deste trabalho investigar sobre a origem das
vdrias opcoes diddcticas da Ratio, gostaria apenas de identificar algumas
das caracteristicas que constituiram a marca distintiva da actividade dos
Colégios, contribuiram para o seu €xito e para a longevidade da sua pro-
posta educativa.

1. Universo escolar

Sobre a finalidade dos estudos na Companhia 1é-se, na primeira das
“Regras para o Provincial”: fodos [mover] ao conhecimento e amor de
nosso Criador e Redentor (Ratio 1. 1). Este € o objectivo repetidamente
enunciado ao longo da Ratio. Tendo em conta, porém, que o caminho para
o conhecimento do Criador deveria percorrer também o conhecimento das
suas criaturas, os jesuitas consideravam que uma condicao para a exceléncia
da educacdo seria o ensino das artes humaniores.

Além disso, se a finalidade era alcangar a todos, o ensino dos religiosos
deveria ser gratuito. Em muitas cidades da Europa, tal oferta ndo tinha
qualquer precedente. A instrucdo escolar continuava a ser privilégio de
uma elite muito restrita, e os studia humanitatis continuavam confinados a
grupos de eruditos, principes e cortesdos, homens da Igreja, ou familias de
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uma certa condigao social. Por esse motivo, se em certos lugares, como na
Provincia portuguesa, os colégios encontraram um clima propicio e se
multiplicaram com o favor das autoridades, noutros casos mais raros (como
em Florenga, Modena, Segovia, Paris) os jesuitas encontraram as maiores
dificuldades, uma vez que a sua actividade colidia com a dos mestres-
escola locais.

A gratuidade do ensino abria as portas dos colégios a todas as classes
sociais: ndo apenas aos que viriam a ser futuros clérigos, mas também aos
leigos, desejosos de progredir no saber humanistico, uns por amor ao saber,
outros por amor ao poder. De facto, a experiéncia jesuitica de ensino foi
também, de certo modo, uma experiéncia de democratiza¢do do ensino
“avant la lettre”, e constituiu, para muitos, a oportunidade de ascender na
escala social. Numa ética de feicdo humanistica, o studium, o talento e o
trabalho haviam-se tornado a forma mais alta de dignificacdo humana e de
acesso a uirtus, a Unica capaz competir com os privilégios de nascimento.
Os colégios proporcionavam, portanto, a todos (religiosos e leigos, com ou
sem privilégios sociais) a nova forma de dignificacdo humana que era a
formacao intelectual (Ratio XII, 9 e XV, 50).

Nova era também a largueza da faixa social a que pertenciam estes
alunos. Em colégios como o de Coimbra, que reunia 1200 alunos, ou em
pequenas cidades de provincia, onde os colégios inscreviam 200 ou mais
alunos, ndo € razodvel pensar que fossem todos filhos da nobreza, ou dos
membros da corte...

Cada colégio, por sua vez, integrava uma ampla rede escolar, sujeita
a uma so cabega. Um governo central, dotado de uma hierarquia bem defi-
nida, repartia a autoridade por diversos niveis, que iam desde o provincial ao
mestre de cada classe, passando pelo reitor e os prefeitos de estudos. Todos
os colégios gozavam do mesmo plano de estudos, auxiliado por determinados
manuais que alcangavam difusio universal; gozavam ainda de uma circulagio
efectiva de informagdes (surpreendente, se tivermos em conta as dificuldades
de comunicacdo da época) e de uma enorme mobilidade de recursos humanos
(um bom mestre de retdrica tanto podia ensinar em Coimbra como em Viena,
Roma ou Paris). Com o envio de Comissdrios para estabelecer a ordem e o
método nas escolas, com a elaboracio de sucessivos documentos normativos,
para assegurar mais elevados niveis de qualidade, e com a devida atencdo a
necessidade de adequacio aos tempos e aos lugares, que a Ratio teve sempre
o cuidado de preservar, ganhava forma o primeiro sistema escolar inter-
nacional. O resultado desse sistema foi um quadro de ensino de natureza
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internacional, que havia de educar vdrias geragoes de cidaddos, e que esteve
na origem da escola publica moderna.

2. A Retdrica, coroamento supremo dos saberes. Um Curriculum
interdisciplinar

Destinado a formar clérigos e leigos (e ndo apenas os novos jesuitas),
o programa escolar eleito era um programa interdisciplinar. Aliava o tra-
dicional ensino de Aristdteles e da teologia tomista ao saber humanistico
das mais modernas tendéncias europeias. O curriculum de estudos previsto
pela Ratio ndo desprezava as letras humanas e as artes liberais. Pelo con-
trdrio, erguia-as a qualidade de estudos superiores, na classe de Retorica, e
fazia da eloquéncia o coroamento supremo dos estudos, a semelhanca do
modelo escolar greco-romano.

A nova concepcdo de Retdrica presente na Ratio — uma retdrica nio ja
encarada como uma técnica, mas como integracio dos saberes e principio
unificador de cultura — € um dos maiores distintivos do programa que os
colégios exerciam sobre a configuracdo intelectual dos seus destinatdrios.

H4 muito que os tratados de pedagogia do Renascimento sustentavam
anecessidade da instrugdo escolar, e dos estudos humanisticos em particular,
para a formacdo do cardcter (por exemplo, Pier Paolo Vergerio, De ingenuis
moribus et liberalibus studiis adolescentiae de 1404. Vd. Craig W. Kallen-
dorf 2008). Pouco reconhecidos nos meios académicos tradicionais, os
estudos humanisticos eram entdo exaltados por desenvolverem a mente e o
corpo, por conduzirem a um grau superior de virtude e de sabedoria e,
acima de tudo, por constituirem a verdadeira preparacdo para uma vida
civica activa. Entre as disciplinas fundamentais, ocupavam lugar de maior
relevo a histdria, a filosofia moral e a eloquéncia, pois todas pertenciam a
civilis scientia ou a rerum ciuilium scientia, isto é, a ‘ciéncia politica’. Esta
¢ a ideologia subjacente a todos os tratados humanisticos de pedagogia: os
lacos entre eloquéncia e vida politica; a importancia do novo curriculum
humanistico para o desenvolvimento da cultura, para a formacao do cardcter
e principalmente a preparacdo para a vida civica. Ora, o modelo de
combinacdo da eloquéncia com a actividade politica era, evidentemente, a
obra de Cicero e a sua teoria oratdria, objecto de estudo das classes de
Humanidades e Retdrica.

A elei¢do desta nova hierarquia de saberes trazia, pois, consigo outras
consequéncias. Com as litterae humaniores vinha todo o patrimdnio lite-
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rdrio e filoséfico greco-romano, agora valorizado integralmente. O pro-
grama de educacdo da Ratio percorria ndo apenas as linguas, os estudos
literdrios e a retérica mas também o teatro, a historiografia, a geografia e a
filosofia da tradicdo pagd, preenchendo assim o primeiro dos ciclos de
estudos, designado como Humanidades. Nesta designacio, ecoa o termo
latino humanitas correspondente a no¢do grega de paideia, ou seja, huma-
nitas entendida como cultura humanistica, referindo-se simultaneamente a
formagdo humana integral e ao processo que a ela conduzia. Por isso, o
ciclo de Humanidades, que incluia o estudo da lingua, literatura, poesia,
histdria, geografia e retdrica, combinava-se, por sua vez, com o estudo da
matemadtica, logica, ética, filosofia e ciéncias naturais, no ciclo das Artes.
Formacgdo completa era, para humanistas e para jesuitas, a via para o
desenvolvimento intelectual e moral do individuo. A retdrica, modelada
pelo ideal de eloquéncia de Cicero e de Quintiliano, era a disciplina inte-
gradora dos saberes e alargava a formagdo do orador até a preparagdo na
area da filosofia, da histdria e da ciéncia politica, fazendo da formacao do
orador a formagdo do perfeito homem de estado.

Deixarei de parte consideracdes mais longas sobre o cardcter interdis-
ciplinar do plano de estudos da Ratio, que € assunto que tratei jd em outras
ocasides (Miranda 2007 e 2009), para resumir apenas alguns tracos. Em
primeiro lugar, saber humanistico e interdisciplinar ndo omitia, como vimos,
o estudo de matérias cientificas, como a biologia, a fisica, a astronomia, a
geografia, a meteorologia, a matemdtica. Em segundo lugar, quanto essa
interdisciplinaridade e unidade de saber contradiz a actual tendéncia para a
fragmentagdo dos saberes € o preco que tivemos de pagar pela especializacio
cientifica de que somos herdeiros. Em terceiro lugar, importa acentuar
quanto a leitura dos cldssicos pagdos trazia a este modelo de educacdo o
primado da palavra (a palavra falada e a palavra escrita) — um instrumento
ao servico do objectivo comum de oradores leigos e de pregadores ecle-
sidsticos, cuja intervengdo civica consistiria em ‘comunicar’.

3. Litterae et virtus: letras humanas e formacao do caricter

Se na era da imagem em que vivemos, o primado da palavra € um dos
aspectos que mais nos separa deste modelo de educagcdo, ndo menos nos
separa a clara eleicdo de valores éticos. Ao contrdrio dos modelos educa-
cionais alegadamente “neutros” de ideologia mais laicista, a Ratio esclarece
desde logo mestres e alunos sobre os objectivos da sua proposta educativa:
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litterae et virtus. [Educar] os mogos que foram confiados a formagcdo da
Companhia de Jesus, de forma que eles possam ir aprendendo, juntamente
com as letras, também os costumes cristdos. (Ratio, xv.1).

O capitulo XXI1V, das Regras para os alunos externos a Companhia,
afirma-o de modo ainda mais assertivo, na regra n°l: Doctrina pietati
iungenda (piedade unida ao saber): Aqueles que frequentam os colégios da
Companhia de Jesus para receberem instrucdo saibam que (...) cuidaremos
tanto da sua formacdo nas artes liberais como na piedade e nas restantes
virtudes.

O programa da Ratio mostra ser um programa com claros valores
éticos e religiosos, de acordo, alids, com o consenso do seu tempo. As
letras humanas ndo podiam alhear-se da formagdo do caricter; a formacao
do cardcter, por sua vez, obedecia a uma antropologia crista, que via na
instrucdo literdria a mais proveitosa aliada.

4. Cooperacao com a cultura contemporanea

Desta atmosfera intelectual podemos dizer que resulta um certo sen-
tido de cooperagdo com a cultura contemporanea. Se o ensino da Ratio se
destinava a clérigos e leigos, se o seu curriculum sustentava a compa-
tibilidade das matérias tradicionais da escoldstica com as matérias do saber
humanistico, ndo era porque de algum modo visse nos textos pagaos uma
concessdo indcua a sociedade do seu tempo, mas antes uma porta para a
renovagdo do saber. Nem o estudo de Aristételes e de Sao Tomds era
incompativel com o conhecimento profundo de Marcial e de Cicero, de
Teréncio, Virgilio e Hordcio, nem o estudo da Vulgata era incompativel
com o conhecimento do Hebraico, para a leitura das Sagradas Escrituras no
original. Por isso, os mestres em breve comegaram a produzir as suas
proprias publicacdes, fruto da sua actividade docente. E os primeiros livros
publicados pelos religiosos que outrora haviam desejado ser peregrinos,
eram agora livros sobre textos cldssicos pagdos, sobre gramdtica e sobre
retdrica.

As bibliotecas dos colégios acrescentaram-se entdo oficinas de im-
prensa, e depois laboratdrios, museus, observatorios astrondmicos, teatros
e salas de espectdculo, onde se representavam espectdculos dramdticos,
musicais e bailados que atrafam toda a sociedade. Os colégios eram ndo sé
lugares de ensino, como institui¢ées de grande importancia civica, que nao
teriam a mesma expressao se pertencessem apenas a esfera eclesidstica.
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5. Tracos do modus parisiensis: ordem e exercicio

Unificacdo de saberes e formag¢do humana integral ndo significavam,
porém, organizacdo aleatdria. Do primado da palavra decorria uma peda-
gogia especifica, que se exprimia num conjunto de préticas codificadas na
Ratio. Se muitas delas tinham a sua origem no modus parisiensis e até nas
escolas hieronimitas dos Irmaos da Vida Comum, a originalidade estava na
sua aplicacdo sistemdtica e coerente. Priticas para nds tdo ébvias como a
divisdo em classes (cada uma com o seu mestre, de acordo com niveis de
aprendizagem), a propria observancia do principio da ordem na progressao
entre classes, um sistema eficaz de emulagdo (entre classes, entre pequenos
grupos dentro da mesma classe e entre pares de alunos), ou a ordenacio das
matérias por graus de dificuldade eram estratégias que sé agora passavam
a escrita e se convertiam em canone.

Do modus parisiensis vinha também o sentido da importancia do
exercicio, ou seja, de uma apropriacdo pessoal e activa dos conteddos das
competéncias. Por isso a Ratio ndo legislava sé sobre a praelectio do
professor (Ratio V. 20; XV. 27-29, 33; XVL 6, 13, 15; XVIL. 5, 9; XIX.
6,8-9; XX. 6, 8), mas também sobre uma extraordindria variedade de
actividades, com que os estudantes assimilavam tudo quanto fora objecto
da praelectio. O que mais se salienta nessas praticas € a auséncia de
quaisquer preconceitos contra a memdria ou contra a repeticdo; pelo
contrdrio, pressupde a nogdo clara de que a aprendizagem € um processo
pessoal que envolve mais do que o intelecto, ou a simples percepcdo.
Assim, apds a licdo magistral do professor (praelectio), os exercicios
consistiam em repeticdes orais, composicdes escritas, declamacdes,
debates, disputas de perguntas e respostas, concursos de poesia e prosa,
exposi¢do publica de poesias, e até representacdes teatrais, ora com a
simplicidade de meios da sala de aula, ora com a solenidade dos actos
publicos.

Nem no lazer, a Ratio perdia uma oportunidade de exercitar os estu-
dantes. Para isso criava as Academias - uma espécie de clubes em que a
produgdo literdria era estimulada entre os melhores alunos, como forma de
recreio e de distin¢do académica.

A actividade prdtica constante exigida por este modelo de ensino
mostra uma sélida concepg¢ao de educagdo, que aliava transmissao e criacdo
de saber ao desenvolvimento pessoal de faculdades como pensamento,
imaginagao, linguagem, memdria e vontade.
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Além disso, a lingua de conversagdo entre professores e alunos era o
latim, lingua da qual dependia ndo sé o acesso as fontes do saber, como a
dimensao internacional da prépria escola. Nao € demais insistir quanto o
latim e o estudo dos cldssicos recuperavam a unidade linguistica e cultural
da Europa e lhe davam a consciéncia do seu passado histérico comum.

6. A escola como instituicao

Ardpida expansdo da actividade escolar da Companhia a escala global
ditou a necessidade de um adequado sistema de governo. Passo a passo,
foram-se colocando os fundamentos da moderna instituicdo escolar. De
entre esses passos, salientarei a adop¢do de alguns instrumentos que me
parecem caracteristicamente fundacionais. Um exemplo € a formalidade
que encontramos no sistema de admissdo e matriculas dos novos alunos.
Cabia ao prefeito de estudos assentar, num livro proprio, o registo do (...)
nome (...) e apelido [do novo aluno admitido], da sua pdtria, do nome dos
seus pais ou de quem os substituisse (...). Recomendava-se ainda que
tomasse nota do dia e do ano em que cada um fora admitido e que, por fim,
colocasse cada um na classe e com o professor que mais lhe conviesse
(XII.10 e 11). O mesmo cuidado se verifica para com o final e o inicio de
novos periodos escolares. A promogdo geral e solene [entre graus su-
cessivos| far-se-d uma vez por ano, depois das férias anuais (XII. 13). Os
semestres € os anos correspondem agora a um percurso académico pré-
determinado, e ndo a um conjunto aleatério de matérias e de cursos. A
promocdo entre graus sucessivos dependia da realizacdo de um exame
(que, no que toca as Humanidades, € o objecto de todo o capitulo XIII da
Ratio) sujeito a um conjunto de normas de evidente modernidade, como
atestam as recomendacgdes sobre o material necessdrio para a escrita e sobre
a observancia do siléncio, a criagdo de instrumentos de precisdo para uma
avaliacdo mais correcta (XIII.4), as medidas de precaucdo contra fraudes e
até mesmo o modo como os testes deviam ser identificados, para permi-
tirem a sua ordenacdo por ordem alfabética®.

Além dos mecanismos de precaugdo contra fraudes, o sistema previa
ainda outros expedientes que tinham em vista preservar a objectividade da

® Muito semelhantes as “Normas para a realiza¢do dos Exames”, mas com
um grau mais elevado de exigéncia, sdo as “Normas para a Atribui¢cdo dos Prémios
[literdrios]” (Ratio XIV).
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avaliagdo do juri, como o anonimato das provas, que se obtinha por meio
da criagdo de um cédigo especifico para cada candidato (XV. 6 e 7). Mas
podiamos citar ainda o rigor com que sdo definidos os critérios de juizo
(XV. 9), ou o cauteloso sigilo a que todos ficavam sujeitos até ao dia da
decisdo final.

Se a criagdo de bibliotecas tinha permanecido lado a lado com a tra-
dicdo dos autores cldssicos e nada tinha de inovador, j4 0 mesmo se nio
podia dizer do zelo em assegurar que mestres e discipulos dispusessem de
compéndios, a fim de libertar uns e outros do exercicio de ditar e de remeter
os alunos para a consulta directa dos autores (IV. 9 e 10). E para que o
ensino fosse efectivamente gratuito, a Ratio proibia os mestres de se ser-
virem dos discipulos para trabalhos de transcricdo ou de qualquer outro
tipo, e a proibicdo estendia-se a que os discipulos tivessem qualquer des-
pesa monetdria em favor da sua classe (XV. 49).

Também no que respeita a avaliagdo, a Ratio procura fundar préaticas
especificas. Do seu texto transparece a busca de rigor e um certo sentido de
vanguarda na criacdo de instrumentos de precisdo. O n°. 38 do cap. XV
determinava que o professor entregasse ao prefeito um registo dos alunos
(Catalogum discipulorum), por ordem alfabética. Durante o ano devia
revé-lo e actualizd-lo, com particular cuidado quando se aproximasse o
exame geral. Ndo se tratava de uma simples lista de nomes, mas de uma
informacdo detalhada sobre o aproveitamento de cada aluno, em que o
professor devia distinguir o maior nimero possivel de graus, a saber:
optimos [discipulos], bonos, mediocres, dubios, retinendos, reiiciendos,
isto €, optimos alunos, bons alunos, alunos medianos, alunos duvidosos,
alunos a reter e por ultimo, os casos perdidos — sobre os quais jd nada havia
a fazer.

Tais classificacdes, traduzidas pelos algarismos 1 a 6, traduziam os
diversos graus de dificuldade e permitiam ao sistema desenvolver um en-
sino diferenciado, de acordo com as necessidades individuais.

Disciplina € outro dos aspectos em que temos de reconhecer a mo-
dernidade da Ratio. Raramente a Ratio faz doutrina sobre teorias peda-
gdgicas, mas abrem-se, nesta matéria, algumas excepc¢oes, como a regra 39
do capitulo XV: E mais fdcil obter [resultados] com a esperanca numa

7O aluno entregava a sua composi¢ao sem o seu nome, marcada apenas com
um sinal distintivo, a sua escolha. Além disso, entregava também uma outra folha
contendo o mesmo sinal seguido do nome e sobrenome.
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honra ou numa recompensa (e com o receio da desonra) do que por meio
dos castigos corporais. Esta mdxima fundamentava prdticas como a atri-
bui¢do solene de prémios literdrios, durante os Actos Publicos, a afixacdo
publica de poesias e ainda um curioso sistema de atribui¢cdo de titulos ho-
norificos dentro de cada classe, que ignorava fidalguias e privilégios e se
sobrepunha a prépria hierarquia social (XV. 35)8,

A mesma doutrina sobre prémios e recompensas tinha a sua contra-
partida no pensamento sobre os castigos (XV.40):

Nao seja o professor demasiado propenso a castigar os seus alunos, nem
demasiado solicito a buscar-lhes as faltas. Mais vale fechar os olhos, se o
puder fazer sem prejuizo de ninguém. Ndo castigue ninguém fisicamente
com as suas préprias maos (pois essa € a fun¢do do executor) e abstenha-se
em absoluto de lhes fazer qualquer ofensa, por palavras ou por obras. Nao
chame ninguém a ndo ser pelo seu nome ou apelido. Algumas vezes poderd
ser ttil acrescentar aos deveres didrios algum exercicio literdrio, como forma
de castigo. Remeta, porém, ao prefeito, os castigos mais severos e mais raros,
principalmente sobre faltas que tenham sido cometidas fora do colégio. O
mesmo procedimento serd tido para com aqueles que recusam os castigos
corporais, sobretudo se forem mais crescidos.

Castigos corporais, por vezes de manifesta severidade, eram uma
prdtica corrente em todas as instituicoes escolares, mas os jesuitas estavam
formalmente proibidos de castigar os seus proprios discipulos. Quando as
ordens e avisos ja ndo eram eficazes, em ultima instincia, portanto, inter-
vinha um Corrector, i. e. um Executor das penas ( XXIV. 7), cargo que era
normalmente ocupado por um leigo exterior ao colégio, de idade adulta e
com estudos avancados, que, mediante um saldrio, executava as sentengas
ditadas aos culpados e poupava aos professores o cardcter odioso daquela
fungdo.’

8 A eleicdo das ‘magistraturas’ consistia na concessdo de simples titulos
honorificos, tirados dos cargos militares gregos e romanos, com base nas quais
se estabeleciam competi¢des entre equipas e entre pares de adversdrios dentro da
classe, como em qualquer desporto colectivo.

° O préprio Santo Indcio de Loyola, quando tinha mais de trinta anos, escapou
a uma desta punicdes que lhe queria administrar o Principal de Santa Bérbara,
Gouveia, o velho, por achar que ele perturbava a disciplina do Colégio. Os Jesuitas
introduziram, portanto, uma novidade ao criarem em 1551, no Colégio Romano,
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Por fim, a institui¢do da escola ndo deixava ao acaso a organizacio do
tempo dos seus membros. Na convic¢do de que o descanso € tdo necessdrio
como o trabalho (I. 36), a Ratio prescreve os dias de aulas e os dias de
descanso semanal, os tempos lectivos e os tempos de recreio (I. 37.2, 10 e
11; II. 19); o trabalho colectivo e o trabalho individual (III. 27); as pausas,
as férias e os feriados — diversos segundo a diversidade de lugares e de
pessoas (L. 35 e 39). Chega mesmo a estabelecer o salutar principio de que
ninguém se aplique ao trabalho por mais de duas horas seguidas, sem
interromper o estudo por um pequeno intervalo de tempo (XXI. 10).

7. O ensino sobre o ensino

Para terminar estes apontamentos, uma palavra sobre os professores.
Jd vimos como o estatuto dos mestres era protegido pela proibicdo de
infligirem castigos corporais aos estudantes, ou mesmo de os ofenderem
por qualquer acto ou palavra (XV. 40). Mas a Ratio vai mais longe e procura
sobretudo acautelar a qualidade dos seus docentes, ndo sé em matéria de
Artes e Teologia, mas sobretudo em matéria de Humanidades, ciente de
queerapreciso combater uma mentalidade ainda dominante que subestimava
os estudos literdrios: ...para as letras, escreve, sejam preparados pro-
fessores de exceléncia (Ratio 1. 22). Cabia, alids a cada provincial assegurar
um certo nimero de mestres que sobressaissem em matéria de letras e de
eloquéncia, a fim de perpetuar uma espécie de viveiro para geracoes su-
cessivas de bons professores (Ibidem). Mas as exigéncias de formacao dos
professores estendiam-se também a preparagdo para a propria docé€ncia.

Para que os professores das classes inferiores ndo comecem a ensinar sem qual-
quer tipo de preparagao para a docéncia, o reitor do colégio de onde habitualmente
saem os professores de humanidades e gramdtica designard um professor que
seja especialmente competente no ensino. Os que estiverem para ser professores
reunirdo com ele, trés vezes por semana, durante uma hora, no fim dos seus
proprios estudos, para se prepararem para o novo oficio que vao receber, exerci-
tando-se, cada um por sua vez, em fazer prelecgdes e ditados, em escrever, fazer
correcgdes e desempenhar outras fungdes proprias do bom professor (I1. 9).

o cargo de executor (corrector), ja ensaiado em Messina em 1549. Por diferentes
razdes, 0 mesmo cargo, no entanto, jd havia sido introduzido em 1499, por Jean de
Standonk, no colégio de Montaigu, célebre pela severidade da sua disciplina.
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Assim nascia aquilo a que a Ratio chama uma Academia para a
formacgdo de professores. Pela primeira vez na historia da educacgao, nascia
um organismo destinado a responder a necessidade de preparar os pro-
fessores para a sua actividade. O magistério era precedido por um periodo
de exercicio do ensino, no seio de uma Academia privada (I. 30). Passado
aquele periodo experimental, uma vez em pleno exercicio, os professores
reuniam ainda periodicamente com o reitor, para que cada um expusesse as
dificuldades suscitadas, ou eventuais casos em que as ‘regras’ ndo esti-
vessem sendo observadas (II.18), sujeitando-se ainda a observacdo das
suas aulas, por parte do prefeito de estudos:

De vez em quando, a0 menos uma vez por més, o prefeito de estudos deverd
assistir as aulas dos professores. De tempos a tempos, leia também os
apontamentos dos alunos. E se observar ou ouvir dizer algo digno de reparo,
certifique-se do facto e, com toda a benevoléncia e amabilidade, chame a
atencdo do professor... (III. 17)

A principal obrigagdo do reitor era no entanto, manter o entusiasmo
dos professores. O reitor terd o cuidado de estimular o entusiasmo dos
professores, com diligéncia e com religiosa afeicdo... (I1I. 20). Supérfluo
seria sublinhar a extrema actualidade desta norma.

Conclusoes

O ensino preconizado pela Ratio era um ensino ndo utilitdrio, ndo
profissionalizante, nem especializado. Ao contrdrio de muitos sistemas
actuais, que sustentam o inicio mais precoce possivel da especializagdo, a
Ratio parece sugerir que quanto mais elevado for o nivel em que tem inicio
a especializacdo, mais efectiva ela serd. O seu objectivo era simplesmente
treinar faculdades pessoais, ligadas ao pensamento, ao intelecto, a imagi-
nagdo, a memdria, ao desejo e a vontade, portanto, ao desenvolvimento
integral da pessoa. Para esse treino intelectual, um dos meios mais impor-
tantes que os jesuitas elegeram foi o estudo dos cldssicos e das humanidades.
Sem desprezar o ensino cientifico, o curriculum cldssico era eleito porque,
uma vez testado, provava ser o sistema mais apto quer para o desenvolvimento
das faculdades, quer para a formacdo de cidaddos activos, quer para o acesso
ao patrimonio espiritual que constituia a cultura geral e os estudos superiores.
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Do ponto de vista prdtico, o modelo da Ratio Studiorum encerra os
arquétipos que configuraram a escola moderna, antes mesmo da criagao do
léxico que haveria de consagrar as suas prdticas, como a elaboragdo de
turmas, de pautas e de hordrios, a criacdo de instrumentos de precisdo na
avaliacdo ou o sistema de classificacdes, a actividade prética constante e a
prépria formacao de professores para a actividade docente.

Nao menos actualidade se encerra no que toca aos principios orien-
tadores: educacio para a exceléncia; integracio dos saberes, que nio descure
o primado da palavra como expressdo das faculdades intelectuais; que
fomente a alianca entre as humanidades e as ciéncias como saberes com-
plementares e possa superar a actual tendéncia para a fragmentagao do saber;
educagdo humanistica, ndo s6 no sentido da humanitas de Cicero (que € a
propria cultura) e que se traduz no respeito pelo lugar das humanidades no
espaco escolar, mas também no sentido do respeito pela dignidade da pessoa
humana; formagao humana integral (formagao humanistica e cientifica, artis-
tica e espiritual); e finalmente, clareza de valores €ticos, pois as sociedades
democrdticas vivem de individuos educados para o pensamento critico, para
a liberdade e a responsabilidade, para a cooperacdo civica, para os valores da
justica e do servico, para a consciéncia social (local e universal).

Quanto os estudos humanisticos e as artes liberais desenvolvem nos
individuos aquelas competéncias necessdrias a sobrevivéncia das demo-
cracias e quanto as actuais democracias carecem das humanidades para
superar a crise que atravessam, € assunto de que trata Martha C. Nussbaum,
numa obra que intitulou sugestivamente Not for Profit. Why Democracy
needs the Humanities'.

10°A autora considera que a crise das democracias actuais € precisamente
uma crise mundial em matéria de educagdo, crise essa que resulta do descuido
dos estudos humanisticos em todos os graus de ensino, em favor de politicas
educativas com beneficios econdmicos directos. «Radical changes are occurring in
what democratic societies teach the young, and these changes have not been well
thought through. Thirsty for national profit, nations, and their systems of education,
are heedlessly discarding skills that are needed to keep democracies alive. If this
trend continues, nations all over the world will soon be producing generations
of useful machines, rather than complete citizens who can think for themselves,
criticize tradition, and understand the significance of another person’s sufferings
and achievements. The future of world’s democracy hangs in the balance.

What are these radical changes? The humanities and the arts are being cut away,
in both primary/secondary and college/university education, in virtually every nation
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Nao ¢ intencdo deste estudo sugerir para o século XXI, qualquer
projecto de educacdo de tipo revivalista, mas parece-me proveitoso trazer ao
debate sobre educa¢do um momento da histéria do ensino que marcou muitas
geracOes de homens, e que produziu frutos incontestdveis de cultura e de
humanismo, de ci€ncia politica e de civismo. Se a Ratio € fruto de uma época
em que, como hoje, foi necessdrio resgatar os estudos literdrios e humanisticos
da condi¢do menorizante a que estavam sujeitos, ndo hd divida de que o seu
ensino contribuiu conscientemente para a construcdo do prestigio social e
institucional daqueles saberes. O programa de educacdo humanistica incor-
porado pela Ratio deu aos studia humanitatis a cidadania intelectual que ndo
mais os abandonou.

E verdade que o desgaste a que os estudos humanisticos estdo hoje de
novo sujeitos conhece razdes “de natureza politica, e ndo sé (nem sequer
sobretudo) de indole epistemoldgica”, como escreve J. A. Cardoso Bernardes
(201", num estudo que tive o grato privilégio de ler inédito (“Os Estudos
Literdrios na Universidade”). Se o momento € de interrogagao, como transparece
claramente ndo apenas daquele estudo mas também da obra de Aguiar e Silva
(2010), parece-me vdlido questionar os actuais modelos de ordenamento dos
saberes também a luz deste outro modelo, que conheceu frutos de inegdvel
fecundidade. Nao € por acaso que no seu artigo “Sobre o regresso a Filologia”
Aguiare Silva (2010: 106) sustenta o regresso as Universidades de uma Filologia
que denomina pds-imperial, «que congrace a gramdtica e a retdrica, a linguistica
e a literatura, a textualidade e a sua inscri¢do na historia. ..» em didlogo com a
teoria literdria contemporanea e sem perder de vista a sua condicio de parte
distinta de um todo. Afinal, entre o regresso daquela filologia e o plano de
estudos que acabamos de descrever avultam 6bvias ressondncias que, numa
reflexdo profunda e informada, devem ocupar o seu lugar. Superar as fronteiras
da especializacio extrema a que os estudos literdrios foram conduzidos e abri-
-los ao didlogo com outros fendmenos discursivos, recuperar o ethos de exigéncia,
rigor e amplitude, densificar os estudos literdrios e tornd-los dialogantes em pri-

of the world. Seen by policy-makers as useless frills, at a time when nations must
cut away all useless things in order to stay competitive in the global market, they are
rapidly losing their place in curricula...» (Nussbaum 2010: 2). Agradeco ao saber
desinteressado do Doutor Cardoso Bernardes a sugestio da leitura destas paginas.

1“Os Estudos Literdrios na Universidade”: um licido diagndstico sobre o
estado actual dos estudos literdrios na Universidade, em que sdo também apontados
atraentes caminhos de reconversdo, tendo em vista a requalificacdo da presenca
das Humanidades e dos Estudos Literdrios na Universidade do século XXI.
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meiro lugar com as Humanidades e as Ciéncias Sociais, mas também com as
areas das Ciéncias e da Tecnologia sdo alguns dos caminhos de reconversao
apontados por J. A. Cardoso Bernardes, no brilhante ensaio que referi. Esses
caminhos alcancam uma limpidez e pertinéncia adicionais, depois de lermos
a Ratio Studiorum e descobrirmos o lugar cimeiro que as Humanidades ocu-
param dentro daquele corpo de saberes que educou a Europa moderna.

Bibliografia

BERNARDES, J. A. Cardoso (2011), “Os Estudos Literarios na Universidade”,
in Jodo Amadeu Carvalho da Silva, José Candido de Oliveira Martins
e Miguel Gongalves (Orgs.), Pensar a Literatura no século XXI. Braga,
Faculdade de Filosofia: 27-52.

[Constitui¢bes| = Constituicées da Companhia de Jesus. Normas Comple-
mentares. Curia Geral da Companhia de Jesus, Lisboa, Livraria A.
I. — Braga, 1997, pp. 93-94 Original latino: Constitutiones Societatis
lesu cum earum declarationibus. Romae, in Collegio eiusdem socie-
tatis, 1583, Pars IIII [=Constitutiones].

FEerrEIRA, Francisco Leitdo (1944), Noticias Chronologicas da Universidade
de Coimbra. Vol. 11, Tomo I (1548-1551). Coimbra, Universidade.

KaLLENDORF, Craig W. (2008), Humanist Educational Treatises, Harvard
University Press.

LukAcs S.1., Ladislaus ed. (1965), Monumenta Paedagogica Societatis
lesu, Vol. 1 1540-1556, Roma, Monumenta Historica Societatis Iesu.

MiraNDA, Margarida (2007), “A Ratio Studiorum ou a institucionalizagdo
dos Estudos Humanisticos” Biblos n.s. 5: 109-129.

MiraNDA, Margarida (2009), “Sequendus Aristoteles. Da ci€ncia e da natu-
reza na Ratio Studiorum (1599)” Humanitas 61: 179-190.

NussBaum, Martha C. (2010), Not for Profit. Why Democracy needs the
Humanities. Princeton University Press.

[Ratio]= Miranda, Margarida (ed.) (2009), Codigo Pedagogico dos Jesuitas.
Ratio Studiorum da Companhia de Jesus — Regime escolar e Curriculum
de estudos. Edi¢ao bilingue latim-portugués. Versdo portuguesa de
Margarida Miranda. «Ratio Studiorum, um modelo pedagdgico» por
José Manuel Martins Lopes S.J., Lisboa, Esfera do Caos.

Siiva, V. Aguiar e (2010), As Humanidades, os Estudos Culturais, o Ensino
da Literatura e a Politica da Lingua Portuguesa. Coimbra, Almedina.



